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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo investigar o processo de construcdo identitaria docente a
partir das experiéncias e resultados obtidos nas oficinas do Projeto Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) Letras Portugués e Espanhol da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS) Campus de Aquidauana (CPAQ), no qual eu e outros 20 académicos
damos os primeiros passos rumo a vida profissional. Esse processo de construgdo pessoal do
eu, enquanto professor em formacdo, fundamenta-se na metodologia de autoetnografia e de
autoconfrontacdo cruzada a partir de um processo dialégico e autorreflexivo, que possibilita ao
sujeito/objeto de pesquisa refletir sobre as suas acoes, atitudes e possiveis modificacbes diante
do seu préprio agir em sala de aula, que revelara um eu profissional a partir da relacdo com o

outro que contribui para a sua construcao identitaria.

Palavras-chave: Construcéo identitaria docente. Autoetnografia. Autoconfrontacdo Cruzada.



ABSTRACT

The present work aims to investigate the process of teacher identity construction based on the
experiences and results obtained in the workshops of the Institutional Project of the Initiation
to Teaching Grant (PIBID) Portuguese and Spanish Language of the Federal University of Mato
Grosso do Sul (UFMS) Campus of Aquidauana (CPAQ), in which I and 20 other academics
take the first steps towards working life. This process of self-construction of the self, as a
teacher in formation, is based on the methodology of auto-ethnography and cross self-
confrontation, based on a dialogic and self-reflexive process, which enables the research
subject/object to reflect on his actions, his attitudes and possible changes in front of his own
acting in the classroom, which will reveal a self professional from the relation with the other
that contributes to his identity construction.

Keywords: Teacher identity construction. Auto-ethnography. Cross Self-Confrontation.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa pretende investigar o processo de construcéo identitéria levado a efeito
pelas primeiras experiéncias de professores de portugués em formacgdo com a docéncia. Para
isso, proponho desenvolver essa investigacdo a partir das aulas ministradas no ambito do
Projeto Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), no qual eu, e outros 20
académicos, damos 0s primeiros passos rumo a vida profissional. Tal nimero expressa, em
parte, as varias subjetividades possiveis de ser encontradas neste projeto de formacdo de
professores. Assim, tocou-me o incomodo de encontrar comigo mesmo em meio a tantas formas
de pensar e de agir profissionalmente. Logo, veio-me a pergunta: por que nao tornar 0s meus
questionamentos sobre 0 meu proprio agir em sala de aula objeto de pesquisa? E 0 que esse agir
revelaria a respeito da minha construcéo identitaria? Como o agir dos outros influenciaria e até
regularia o meu proprio agir?

Nesse sentido, proponho investigar a constru¢do da minha identidade docente durante o
meu processo de formacgdo, porque sempre pensei comigo mesmo: como eu vou ser quando for
um professor, como vai ser 0 meu agir em sala de aula, quais serdo as minhas intencdes e
motivos ao ministrar uma determinada aula, e de que forma essa mediagéo vai contribuir para
0 desenvolvimento critico do meu aluno? Acredito que esse pensamento seja 0 de muitos
académicos que ainda estdo no processo de formacao, pois, apesar de eu ter tido as disciplinas
de Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa e de Lingua Inglesa, elas se restringem a apresentar
a teoria e simular préaticas que geralmente ndo sdo como as que acontecem na vida real. E,
embora 0s estagios obrigatorios da lingua portuguesa e da lingua inglesa sejam realizados nas
escolas das redes estaduais e municipais, 0 académico muitas vezes € apenas observador, e
durante a regéncia tem pouca oportunidade de exercer o oficio de professor.

Pensando nisso, ressalto a importancia que o projeto PIBID teve na minha construcéo
profissional, pois, além de realizar a formacdo do Pibidiano, também proporciona
oportunidades ao académico de exercitar a pratica docente na sala de aula de escolas parceiras
do projeto. Durante o tempo como pibidiano, tive a oportunidade de ministrar varias aulas, e a
altima delas, transformou-se em objeto da minha pesquisa, pois percebi que essa aula
apresentava indicios suficientes sobres as minhas intengdes e modificacdes do meu agir em sala
de aula, e ja revelava o professor que habita em mim.

Tendo em vista a analise do processo de construcdo pessoal do eu enquanto professor

em formacao, estabelecem-se os seguintes objetivos para esta pesquisa.



Como objetivo geral, proponho: compreender a construcdo identitaria, oriunda da

formacdo docente, a partir de um processo dialogico e autorreflexivo.

Visando a esse propoésito, apresentam-se 0s objetivos especificos:

a) Analisar os impedimentos, bem como as intencdes e as modificagcdes do agir em sala de
aula, de forma a (re/des)construir uma identidade docente, através da minha concepcéo
e da concepgéo do outro.

b) Verificar como a construcdo da identidade docente revela um eu e um nos profissional,
compreendidos pelas subjetividades em transito no processo de autoconfrontagédo
cruzada.

c) Compreender a construcdo identitaria, oriunda da formacdo docente, a partir de um

processo dialogico e autorreflexivo, que tome o eu e outro como pontos de apoio.

A fim de elucidar esses questionamentos, eu realizei uma pesquisa qualitativa, e por
meio do estudo autoetnografico investiguei a minha prépria pratica, ja que o sujeito dessa
investigacdo € o proprio pesquisador. Para Reed-Hanay (1997) “a autoetnografia ¢ entendida
como uma possibilidade de narracdo do sefl [...]” (apud ONO, 2016, p. 22). Portanto, através
deste estudo de natureza autoetnogréafica ¢ admissivel analisar minhas préprias vivéncias em
determinado contexto social, e dessa forma, possibilita-me descrever o que vivi, senti, aprendi
e fiz durante o processo da minha formacgao como professor.

Para gque fosse possivel analisar esse processo, busquei em Clot (2010) e Faita (2002)
conceitos e métodos de observacdo e geracdo de dados sobre o agir, baseados na Clinica da
Atividade. E também na area do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) (AMINGUES, 2004;
BRONCKART, 2003 apud BRASILEIRO, 2011), cujo interesse tem se definido nos estudos
acerca do trabalho docente. Observa-se que “A associacdo entre essas duas areas se faz
coerente, pelo fato de ambas terem em comum a ancoragem epistemoldgica nos fatores de
desenvolvimento humano de Vygotsky e na dialogia bakhtiniana” (BRASILEIRO, 2011, p.
207), e por empregarem a metodologia de autoconfrontacdo para coletar e analisar os dados.

A autoconfrontacdo é uma metodologia desenvolvida e aplicada pela Clinica da
Atividade, e que vem sendo utilizada também pelo ISD. Essa metodologia tem por objetivo

criar um espago-tempo em que o trabalhador pesquisado tem a oportunidade de rever 0s seus
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modos, atitudes e decisdes em relacdo ao seu trabalho, e esse procedimento pode ser realizado
pela autoconfrontagdo simples e pela autoconfrontagdo cruzada.

A pesquisa em questdo foi organizada em trés capitulos, além da introducdo e das
consideraces finais. O primeiro capitulo apresenta teorias e faz reflexdes sobre os
impedimentos, modifica¢fes, motivos e intencdes a respeito da construcéo identitaria, e focaliza
0 eu enquanto professor em formacdo numa relagdo comigo mesmo e com 0s outros, ja que é
nesse meio social que se estabelecem as relagdes discursivas interpessoais, nas quais o outro
contribui de certa forma para o processo de construcdo identitaria. Dessa maneira, a identidade
¢ postulada como “jogo de reconhecimento formado por dois polos — o do auto-reconhecimento
(como o sujeito se reconhece) e o do alter-reconhecimento (como ¢é reconhecido pelos outros)”
(PENNA apud GALINDO, 1992).

O segundo capitulo debruca-se sobre as teorias do meio autoetnografico e da
metodologia de autoconfrontacdo. Observa-se que a associacdo entre essas duas areas se faz
necessaria na construcdo e na elaboracdo desta pesquisa, pois a autoetnografia € uma
experiéncia textual que permite ao pesquisador escrever uma construcdo do selves, ou seja,
sobre eu mesmo e o(s) outro(s). Esse conceito se torna relevante ja que possibilita “escritas de
sujeitos/autores que refletem sobre sua propria inser¢do social, histérica, identitdria”
(VERSIANI, 2002, p. 68). Ja a metodologia de autoconfrontacdo € utilizada em intervengdes
de métodos em situacdes de trabalho, cujo principio € fazer da atividade vivida, objeto de
reflexdo, provocando o sujeito a pensar sobre seu proprio agir.

O dltimo capitulo trata da analise dos dados, composto pelo estudo dos discursos
emergentes das transcri¢cdes de quatro cenas que eu selecionei a partir da gravacao em video da
aula que foi ministrada por mim e outra académica pibidiana, também, apresenta 0os comentarios
dos participantes do projeto sobre o nosso agir na sala de aula, inclusive, a entrevista de
autoconfrontacdo cruzada, que contribuiu para que eu pudesse compreender 0 meu proprio agir.
Ademais, discute-se neste Gltimo capitulo, o processo da minha construcéo identitaria enquanto

professor em formacao.

11



1 OS CONCEITOS DE IDENTIDADE: EU E OS OUTROS

O capitulo em questdo apresenta alguns conceitos que me ajudaram a refletir sobre o
processo de construcdo identitaria que focaliza o eu enquanto professor em formacéao. Esclarego
que ndo busco respostas tranquilizadoras e nem tampouco tenho a intengdo de solidificar a
identidade, apenas, procuro entender com eu me construo profissionalmente, tendo em vista
que o agir, as modificacdes do agir, as intengdes do agir, esse grupo de questbes e de
possibilidades € que vai fazer parte da minha construcdo identitaria, numa relagdo comigo
mesmo e com 0s outros, que de alguma forma contribui para esse processo. A partir disso,
acredito que seja fundamental compreender a longa transicdo histérica e as diferentes

perspectivas teoricas acerca da identidade.

1.1 O conceito histérico de identidade

A identidade vem sendo discutida durante muito tempo como aponta Hall (2004) que
distinguiu trés concepcbes de identidade durante a sua trajetoria histérica: sujeito do
iluminismo, sujeito socioldgico e sujeito pés-moderno, ja que o conceito de identidade mudou
conforme o sujeito foi interpelado ou representado na sociedade.

Para Hall (2004), o sujeito do iluminismo nascia e se desenvolvia, mas continuava o
mesmo, uma identidade que permanecia e continuava com o individuo. Desse modo, “O sujeito
do iluminismo estava baseado numa concep¢do da pessoa humana como um individuo
totalmente centrado, unificado, dotado das capacidades de razao, de consciéncia e de agao (...)”
(HALL, 2004, p. 2), uma concepcdo individualista, e quando se tratava da coletividade, a
identidade era assumida através dos ritos de passagem.

Embora essa discussdo seja antiga, Zanatta (2011) apresenta Durkheim (1995) e
Kaufmann (2004) que discordam dessa teoria. Este Ultimo argumenta que o tema identidade se
consolidou a partir da década de 60, pois acredita que antes disso o individuo vivia numa
sociedade tradicional e ndo se via como um individuo particular. Para Durkheim, “o individuo
nao existia nas culturas tradicionais e a individualidade nao era considerada” (DURKHEIM,
1995 apud ZANNATA, 2011, p. 43), pois 0 sujeito ndo estava ciente dos questionamentos
identitarios propostos na atualidade.

Entretanto, Pinheiro (2008), em uma pesquisa sobre as identidades sociais na Gtica de
Bakhtin, aponta para as complexas relacbes entre a histéria e embates ideologicos na

constituicdo do ser humano, e argumenta que



[...] buscando na histdria, na cultura, na vida e no conhecimento compartilhado dos
participantes, e dos contextos sociais nos quais estdo inseridos, suas construcdes identitarias
que, por serem atribuicGes situadas sdcio-historicamente, sdo sempre, ‘relagdes de sujeitos e de
sentidos e seus efeitos sdo multiplos e variados’ [...] (PINHEIRO, 2008, p. 6).

Como observado acima, a identidade do sujeito sociolégico é formada na relacdo com
outras pessoas. A origem desse conceito sociolégico de identidade remonta a tradicdo da Escola
do Interacionismo Simbolico que foi acentuado na linha de pesquisa sociolégica e
sociopsicologica e tem como foco os processos de interacdo. Portanto, o Interacionismo
Simbodlico ndo € resultado da interacdo do sujeito consigo mesmo ou com um simples objeto,
mas sim uma interacdo social em que as relacbes humanas sdo consideradas de suma
importancia para a construgdo identitaria do sujeito.

Os percussores dessa teoria foram Charles Cooley, Heberte Blumen e George Hebert
Mead que defendem que a identidade s6 se constroi por meio da interacdo de duas ou mais
pessoas.

Segundo Zanatta (2011), o filosofo Mead tinha como pesquisa a relagdo entre a mente,
o0 self e a sociedade. Como argumenta Heguette (1987, p. 27), “ao afirmar que o ser humano
possui um self, Mead quer enfatizar que, da mesma forma que o individuo age socialmente com
relacdo a outras pessoas ele interage socialmente consigo mesmo” (apud ZANATTA, 2011, p.
43).

Fonseca (2015) argumenta que uma pessoa dotada de self “é reflexiva e critica, podendo
assumir, em suas interagoes, posicoes divergentes do seu grupo.” (FONSECA, 2015, p. 52).
Dessa maneira, o self permite a manifestacdo consciente da experiéncia do individuo em
sociedade, e ainda o possibilita tomar as suas préprias interpretacfes. Para Mead, a construcao
do self é a consonancia entre 0 eu e 0 mim. Como esclarece Zanatta, “O eu representa a
consciéncia espontanea da individualidade. Ja 0 mim representa a parte da individualidade que
foi configurada ou moldada pela sociedade” (ZANATTA, 2011, p. 44).

Zanatta (2011) elucida que Mead (1993) ainda identifica os outros significados e o outro
generalizado. Para Mead (1993), os outros significados se referem as pessoas com quem nos
relacionamos e que temos mais afinidades, ou seja, que fazem parte da nossa interacao social
com mais frequéncia. Ja no caso de o outro generalizado, ele argumenta que de certa forma a
sociedade age sobre o individuo, e que vai influenciar no seu comportamento social.

Compartilhando do mesmo raciocinio, Hall (2004) fala do nucleo da identidade que

preenche o espaco interior e exterior do individuo entre 0 mundo pessoal e 0 mundo publico
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O fato que projetamos a ‘nos proprios’ nessas identidades culturais, ao mesmo
tempo que internalizamos seus significados e valores, tornando-os ‘parte de
nos’, contribui para alinhar nossos sentimentos subjetivos com os lugares
subjetivos que ocupamos no mundo social e cultural (HALL, 2004, p. 2).

O ndcleo interior do individuo esta relacionado com o seu “eu real”, o eu que o sujeito
se identifica, mas esse eu pode ser modificado pelo ndcleo exterior durante o seu
relacionamento com os mundos culturais, ou seja, 0 convivio e o dialogo continuos com as
vastas identidades que existem neles.

Pinheiro (2008) lembra que “nédo simplesmente a transferéncia de uma atividade externa
para um plano interno, preexistente de consciéncia, mas 0 processo no qual esse estagio interno
é formado” (BLACK, 1996, p. 45 apud PINHEIRO, 2008, p. 03). Entdo, relata que, por meio
da linguagem, da internalizacdo de discursos alheio que estabelece também os processos das
relacGes pessoais, como sugere Bakhtin (1981, p. 96) “contexto que ndo estdao simplesmente
justaposto, como se fossem indiferentes uns aos outros; encontram-se numa situacdo de
interacdo e de conflito tenso e ininterrupto” (apud PINHEIRO, 2008, p. 03).

Zanatta (2011) apresenta Haguette (1987) que argumenta que Herbet Blumer foi o

tedrico que deu continuidade a perspectiva interacionista, e a define em trés premissas basicas:

Primeiro, que o ser humano age com relagéo as coisas na base dos sentidos
que elas tém para ele. Segundo, o sentido destas coisas surge da interacdo
social que se estabelece com as outras pessoas. E, por ultimo, que os sentidos
sdo apreendidos e modificados através da interpretacdo da pessoa ao entrar em
contato com as coisas (HAGUETTE, 1987 apud ZANATTA, 2011, p. 44-45).

A partir dessas premissas, surge uma das conexdes entre a Sociologia e a Psicologia.
Fonseca (2015) aponta que o tedrico da psicologia social Goffman (1998), divide a identidade
em quatro categorias sendo elas, identidade social virtual, identidade social real, identidade

pessoal e identidade do eu:

Sumariamente, a primeira diz respeito a imputacdo de atributos que a
sociedade e os ambientes sociais desenvolvem. A segunda, a categoria e aos
atributos que o individuo prova possuir. A terceira, & diferenciagdo do ser no
mundo, implicando aqui a constituicdo de uma imagem ou de uma marca que
diferencie um sujeito dos demais. A Ultima, por sua vez, é uma questdo
subjetiva que deve ser vivenciada pelo individuo (FONSECA, 2015, p. 49).

Na mesma perspectiva socioldgica, Zanatta (2011) também apresenta a argumentacdo
de Strauss (1999), “estudar o processo de interagdo ¢ dar mais atengdo as pessoas como
membros de grupos e organizagdes sociais” (STRAUSS, 1999 apud ZANATTA, 2011, p. 46).
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Embora Strauss e Goffman compartilhem da mesma visdo sociolégica sobre o processo de
interacdo, eles discordam sobre a importancia que a historia exerce na formagéo da identidade,
como esclarece Zanatta (2011) que diz que Goffman (2004) desconsidera o passado para
compreender a acdo em uma interacdo especifica. Ja Strauss (1999) “defende a tese que a
identidade pessoal esta interligada com a identidade de grupo que, por sua vez, repousa hum
passado histérico” (apud ZANNATTA, 2011, p. 48).

Para Zanatta (2011, p. 52), “o conceito de identidade social é perpassado pela concepgao
de identidade como produto de processo de socializagdo”. Apresenta, também, Berger e
Luckmann (1973), e esclarece que ambos colaboram com a mesma ideia de que “o processo de
socializacdo extrapola funcéo de reproducéo social via imposi¢éo de identificacao entre sujeito
e sociedade e abre espago para transformacdo e inovacdo” (ZANATTA, 2011, p. 49).

Na sociedade moderna se observa que os individuos estdo em mudangas constantes,
rapidas e permanentes, entdo, o sujeito pos-moderno ndo tem uma identidade fixa, como
esclarece Ernest Laclau (1990) “As sociedades modernas ndo tém nenhum centro, nenhum
principio articulado ou organizador unico e ndo se desenvolvem de acordo com o
desdobramento de uma Unica ‘causa’ ou ‘lei’” (apud HALL, 2004, p. 4).

Hall (2004) apresenta David Harvey (1982) que fala da modernidade como
“caracterizada por um processo sem-fim de rupturas e fragmentacdes internas no seu proprio
interior” (p. 12), e ainda, Lascau (1990) que usa o0 conceito de “deslocamento”. Hall (2004)

esclarece que:

Aquelas pessoas gue sustentam que as identidades modernas estdo sendo
fragmentadas argumentam que 0 gue aconteceu a concepcao de sujeito
moderno, na modernidade tardia, ndo foi simplesmente sua desagregacao, mas
seu deslocamento. Elas descrevem esse deslocamento através de uma série de
rupturas nos discursos do conhecimento moderno (HALL, 2004, p. 9).

Hall (2004) procura investigar como o sujeito fragmentado é posto em termos de suas
identidades culturais, e foca na identidade nacional, que sdo formadas e transformadas no
interior da representacdo. Argumenta que, ao invés de apreciarmos a cultura nacional como
unificada, deveriamos refletir nelas como constituindo dispositivo discursivo que representa a
diferenca como unidade ou identidade.

Silva (2000) também fala sobre a producéo da identidade e diferenca, e argumenta que
a primeira vista a identidade é simplesmente aquilo que o sujeito é, ou que remete a si proprio,
ja a diferenca € aquilo que o outro &, ou seja, elas estdo numa relacdo de estreita dependéncia.

Como Silva (2000, p. 2) aponta, “Se quisermos retomar o exemplo da identidade e da diferenca
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cultural, a declaragdo da identidade ‘sou brasileiro’, ou seja, a identidade brasileira, carrega,
contém em si mesma, o traco do outro, da diferenca, - ‘ndo sou italiano’, ‘ndo sou chinés’ etc.”.
Nesta perspectiva, a identidade e a diferenca simplesmente existem, pois s&o um processo de
producdo simbdlica e discursiva, como processos de produc¢do social.

Para Zanatta (2011, p. 49) “as transformagdes da sociedade contemporanea precisam ser
consideradas e se deve, sobretudo, considerar a maneira como 0S sujeitos vivenciam e
expressam essas transformagdes”. E esclarece que “Na modernidade, o processo da interagdo
do eu se da pelo processo reflexivo, procurando conectar mudancas sociais e pessoais, para
servir de subsidio na construcdo e exploracao da identidade.” (ZANATTA, 2011, p. 42).

Portanto, proponho investigar o processo de construcdo da identidade docente, pois,
como futuro profissional dessa area, tenho a intencdo de compreender e refletir sobre os
impedimentos, modificacfes, motivos e intengdes que acompanham o professor durante o seu
oficio; ja que, como vimos, o conceito de identidade se desenvolveu ao longo do tempo, e 0
sujeito atualmente ndo tem uma identidade fixa e centrada, ele se constrdi a todo dia durante a

sua relacéo social.

1.2 A construcdo da identidade docente

Quando eu decidi fazer o curso de Letras com habilitagdo em Portugués e Inglés, a Unica
certeza que eu tinha era que no final do curso eu seria um profissional capacitado para lecionar
no ambito escolar. Eu s6 ndo imaginava como seria o processo de constru¢do da minha
identidade docente, ja que no decorrer do curso muitos académicos vao descobrir se realmente
querem ser ou ndo professor, pois terdo pleno contato com as teorias mais recentes sobre
letramento, independentemente da area de graduacéo, e também, terdo contato com alunos da
rede bésica de ensino.

A partir da breve apresentacdo historica e das referéncias a respeito da identidade,
percebemos que o individuo se constroi numa interacdo social, ou seja, 0s sujeitos que fazem
parte dessa relacdo contribuem significativamente para a sua construcéo identitaria. Portanto, o
discente vai construir a sua identidade docente durante a interacdo com os seus professores,
sejam eles especialistas, mestres, doutores, inclusive, com 0s seus amigos e colegas de classe,
que também estdo nesse processo de construcao profissional.

Na minha jornada académica tive muitas disciplinas que corroboraram para a construcao

do meu conhecimento e da minha identidade docente, mas destaco as disciplinas de praticas de
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ensino e de estagios obrigatorios que foram fundamentais. As disciplinas de préaticas de ensino
apresentam muitas teorias sobre as préaticas de ensino em sala de aula, entretanto, restringem-
se as préaticas simuladas que geralmente ndo sdo como as que acontecem na rotina escolar.

Ja as disciplinas de estagios obrigatdrios sdo 0s momentos em que o discente tem contato
diretamente com o seu publico alvo, ou seja, alunos das escolas da rede publica ou particular.
Nesta disciplina é que o estagiario tem a oportunidade de observar 0os comportamentos e
desempenhos dos alunos, e também, as estruturas e 0s projetos politico-pedagdgicos das escolas
e, além disso, coparticipar das aulas com a supervisdo de um professor em exercicio que vai
auxilia-lo sobre o oficio da docéncia, e ainda, tem a oportunidade de aplicar as teorias discutidas
na faculdade durante as regéncias.

Nessas disciplinas eu ficava me perguntando: qual professor eu vou ser? Sera que vou
ser como 0 meu professor de ensino fundamental ou médio? Sera que vou Ser como meu
professor da faculdade? Serad que vou ser um professor rigoroso, chato, ou legal? Como vou
conquistar os meus futuros alunos? Como vou aplicar as teorias que aprendi na graduacéo? Sera
que vou ser um professor tradicional ou pés-moderno? Como sera 0 meu comportamento, meu
agir, intencdes e acbes em sala de aula?

Respostas para essas perguntas sO comecei a encontrar no decorrer do curso e
principalmente quando participei de alguns projetos oferecidos pelo curso de Letras, entre esses
projetos, destaco a minha participacdo no PIBID do curso de Letras, que tem por objetivo
desenvolver as habilidades tedricas e praticas dos académicos participantes do projeto
(pibidianos) e capacita-los profissionalmente, a partir da interacdo social entre coordenadores
do projeto, professores colaboradores, pibidianos e alunos das escolas da rede publica de ensino
que sdo parceiras do projeto.

Esse processo de identidade focaliza o docente em plena interagao social, “[...] ja que
o0 conceito de identidade profissional (...) distancia-se da no¢éo de papéis e focaliza o docente
em relacdo consigo mesmo e com 0s outros, dinamica essa que é referéncia para a investigacédo
da identidade profissional” (GALINDO, 2004, p. 15). Podemos observar, também, nas
contribuicdes de Dubar (2006), que argumenta que “as identidades profissionais sdo maneiras
socialmente reconhecidas para os individuos se identificarem uns aos outros, no campo de
trabalho e de emprego”. (DUBAR, 2006 apud FONSECA, 2015, p. 51-52).

O projeto PIBID-Letras também me proporcionou trabalhar em grupo, e observei que
trabalhar em grupo é um aprendizado que todos deveriam ter, pois nenhum individuo nasce

pronto e muito menos capacitado, ele se constroi a toda interagdo social, enfrentando as
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dificuldades e encontrando as possiveis solucgdes, ja que o grupo do qual o individuo faz parte
contribui para a construgdo da identidade. Dessa forma, as intensas relagdes entre 0s membros
do projeto se tornam vidvel, uma vez que trata-se de sujeitos que estdo em processo de
construcdo profissional.

Galindo (2004) trata a identidade como processo de construgéo profissional, e esclarece
que esse processo se inscreve no jogo de reconhecimento, como argumenta também Hall (2004)

299

“o que esta em discussdo € o ‘jogo das identidades’ (p. 05), ou seja, a maneira como o sujeito
é reconhecido e representado na sociedade, ja que dependendo da ocasido a sua identificacdo
pode ser modificada nessa interacdo, pois durante a trajetdria histérica se nota que “houve
mudancas significativas nos jogos relacionais que se traduzem em formas interativas de
sociabilidade (...).” (PINHEIRO, 2008, p. 02).

Galindo (2004) também apresenta Santos (1990) ao qual esclarece que para Tap o
reconhecimento que emana das rela¢fes sociais € o principal conceito de identidade, ja que “o
individuo define-se a partir de como se reconhece no desempenho de papéis sociais e de como
é reconhecido pelos outros no meio social” (SANTQOS, 1990 apud GALINDO, 2004, p. 15).
Compartilhando do mesmo raciocinio, ainda dialoga com Penna (1992) que diz que o jogo de
reconhecimento se divide em dois polos o do auto-reconhecimento (como 0 sujeito se
reconhece) e do alter-reconhecimento (como é reconhecido pelos outros). E argumenta que
“Considerar a identidade inserida nesse jogo pressupde uma concepcao de sujeito humano como
portador da capacidade de simbolizar, de representar, de criar e compartilhar significados em
relacdo aos objetos com os quais se convive” (GALINDO, 2004, p. 15).

Diante dos estudos de Moita (1992), Galindo (2004) argumenta que a identidade
profissional se considera em aspectos pessoal e social, e esclarece que “a identidade pessoal é
construida pela autopercepcéo, enquanto a identidade social é construida pela percepcéo que os
outros tém do sujeito.” (GALINDO, 2004, p. 15).

Entretanto, considera mais adequado a definicdo abaixo proposta por Penna (1992)

[...] a identidade pessoal diz respeito & propria construgdo pessoal do sujeito,
objeto de estudo da Psicologia e da Psicanalise. A identidade social, por sua
vez, refere-se a pessoas consideradas membros da mesma categoria, por
caracteristicas comuns, o0 que caracteriza 0 campo da identidade comum,
independentemente de conviverem juntos (PENNA, 1992 apud GALINDO,
2004, p. 15-16).

A vivéncia que eu tive no PIBID me possibilitou um aprendizado riquissimo, pois além

de conviver com académicos em formacédo, participei de muitas oficinas de letramento, das
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quais eu fui aluno. Também conduzi varias oficinas como professor de formacdo de novos
pibidianos, ainda participei de alguns eventos regional e nacional apresentando trabalhos, e
inclusive, ministrei diversas aulas em escolas publicas, onde tive oportunidade de exercitar o
oficio do professor.

Portanto, propus investigar a construcdo identitaria docente, a partir de um processo
dialégico e autorreflexivo, a cerca das minhas percepcdes e das percepcdes dos outros sobre as
minhas intengbes, modificacdes, e do meu agir em sala de aula. Com intuito de compreender a
construcdo da minha identidade docente enquanto professor em formacéo, que revelard um eu
profissional.

Todo esse processo de analise foi possivel tendo a metodologia de autoconfrontacéo
como instrumento e a autoetnografia como meio de pesquisa que me possibilitou entender a

construcdo da minha identidade docente.
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2 O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA (AUTOETNOGRAFIA E
AUTOCONFRONTACAO).

Quando decidi pesquisar a construcdo identitaria do professor em formagéo, propus
analisar o processo de formacdo dos académicos que fazem parte do projeto PIBID do curso de
Letras, pois esse projeto tem por objetivo inserir pibidianos nas escolas da rede publica de
ensino, e proporcionar a eles o exercicio da docéncia em seus futuros locais de trabalhos, ou
seja, a sala de aula.

A partir desse parecer, minha orientadora me propds um desafio maior, e sugeriu que
eu pesquisasse a construcdo da minha prépria identidade docente durante a graduacdo em
interacdo com o PIBID, ja que também sou membro desse projeto, e participo desde 2014.

Para que isso fosse possivel, decidimos realizar uma pesquisa audaciosa, inédita, mas
que acreditamos que seja vidvel, ou seja, uma pesquisa pautada na metodologia de
autoconfrontacédo pelas veredas da autoetnografia. Com o objetivo de confrontar-me com o meu
proprio agir, as minhas atitudes e modificacbes no exercicio da docéncia, ja& que eu sou
sujeito/objeto desta pesquisa, e dessa forma, posso relatar e compartilhar as experiéncias

vivenciadas no ambito desse projeto, e investigar o processo da minha construcao profissional.

2.1 EU ouvi falar em Autoetnografia

Durante um determinado evento do curso de Letras na UFMS CPAQ, assisti a palestra
do Dr. Prof. Fabricio Tetsuya Parreira Ono e, pela primeira vez, ouvi o termo autoetnografia
como alternativa de pesquisa. Confesso que fiquei entusiasmado em conhecer mais sobre a
pesquisa autoetnografica. Apesar de essa pesquisa expor o pesquisador, observei que Ono
discorria sobre ela com naturalidade sem receio de falar sobre si mesmo como objeto de
pesquisa.

Naquela noite, ainda, percebi que a minha orientadora estava curiosa a respeito da
pesquisa autoetnografica, ela fez algumas perguntas e pediu sugestdes ao palestrante sobre uma
determinada situacdo. Penso que, naguele momento, ela ja estava pensando em varias
possibilidades de trabalhar com essa pesquisa.

Depois de algum tempo, encontrei-me com a minha orientadora para falarmos sobre o
desenvolvimento do meu TCC. Nessa reunido, apds longas conversas, ela sugeriu a

possibilidade de trabalharmos com a pesquisa autoetnografica, e disse “O que vocé acha de



ser o sujeito/objeto de sua propria pesquisa?”, na hora, eu aceitei o desafio. Entretanto, ela
ressaltou que se tratava de uma pesquisa inédita, pois nos ja estavamos trabalhando com a
metodologia de autoconfrontacdo, e iriamos adicionar a autoetnografia como possibilidade de
descrever as minhas experiéncias durante esta pesquisa.

Diante disso, a minha orientadora pesquisou e encontrou alguns artigos que utilizavam
a autoetnografia como metodologia de pesquisa em varias areas, desde educacéo fisica até artes
cénicas. Entretanto, percebeu que ndo havia muitas pesquisas académicas brasileiras sobre o
assunto, e solicitou que inicialmente eu realizasse leituras desses artigos que abordavam a
autoetnografia, e que eu me empenhasse em investigar as producées académicas de Ono.

Em uma aula atipica do curso de Letras, um Professor Mestre da academia disse que
teria um evento de Letras na UEMS em Jardim, e argumentou que possivelmente Ono estaria
la. Falou também que iria ao evento juntamente com outra colega, e se eu desejasse poderia ir
com eles.

Entdo, fomos ao evento, e quando chegamos a UEMS encontramos o Prof. Dr. Ono
acompanhado dos seus alunos. Aguardei 0 momento adequado para falar com ele, e disse que
havia ficado interessado na pesquisa autoetnografica e se ele poderia me fornecer alguns
materiais sobre a pesquisa. Ono se propds a me enviar alguns de seus arquivos sobre a
autoetnografia, inclusive, a sua tese de doutorado.

Portanto, a partir de tedricos que fundamentam seus estudos na area da autoetnografia,
conheci um pouco sobre o nascimento, desenvolvimento e evolucado desse método de pesquisa,
que possibilita ao pesquisador um meio alternativo de se inserir como sujeito/objeto de sua

propria pesquisa em seu contexto social.

Figura 2: Evento de Letras em Jardim/MS

Fonte: o proprio autor

2.2 Autoetnografia: um meio alternativo de pesquisa
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A autoetnografia como um meio alternativo de pesquisa surgiu a partir dos estudos do
interacionismo simbolico da Escola de Chicago nos anos de 1930 e 1940 como um tipo de
etnografia (BOSSLE; NETO, 2009) que se centraliza nas vivéncias do proprio sujeito em seu
contexto social.

O termo autoetnografico remete-se a David Hayano (GODOI; KOCK, LENZI, 2012).
Ono (2017) em sua tese de doutorado assinala que, desde 1979, o antrop6logo Hayano em seu
trabalho Auto-Ethnography: Paradigms, problems and prospect, ja apontava “a necessidade de
se estudarem os mundos sociais e subculturas em um pensamento poés-colonial” (ONO, 2017,
p. 42).

Versiani (2002) em sua obra “Autoetnografia: uma alternativa conceitual” relata que
Clifford (1998) ja apontava para a necessidade de mudanca da tradicional metodologia de
pesquisa de campo etnografico que focaliza em representar o Outro como objeto de pesquisa, e
que ndo possibilita ao pesquisador descrever as suas experiéncias pessoais em relacéo ao objeto.

Ha nesse caso um distanciamento entre o etnografo (pesquisador) e o etnografado
(objeto). Uma das principais contraposi¢des € sobre o método “da etnografia tradicional, em
que o pesquisador fazia o papel de autoridade em um tom que, por vezes, parecia perpetuar ou
justificar uma atitude colonialista” (FORTIN, 2009, p. 83). Diante disso, percebe-se que
rompendo com esse método tradicional de pesquisa o antropdlogo é capaz de desenvolver um

novo papel.

[...]ao invés de falar sobre o Outro, ou pelo Outro, o antrop6logo passa a falar
com o outro, através da elaboracdo etnografica de uma escrita dialdgica e/ou
polifonica que busca ser uma ‘alegoria’ do encontro entre subjetividades de
diferentes culturas: a dos etnografados e a sua propria. (VERSIANI, 2002, p.
67).

A partir das minhas leituras compreendi que “a autoetnografia representa um género da
etnografia que aprofunda a pesquisa nas multiplas lacunas da consciéncia do individuo
relacionando-o com o meio em que esté inserido através da experiéncia social” (GODOI,
KOCK; LENZI, 2012, p. 95). Versiane (2002) relata que a autoetnografia se desenvolveu
através da reflexdo tedrica acerca da autobiografia e da etnografia.

De acordo com essas perspectivas, nota-se que “as autoetnografias sdo narrativas de
autobiografico e investigativo que conectam o pessoal com as experiéncias culturais”

(BERGER; ELLIS, 2002 apud BOSSLE; NETO, 2009, p. 134). Dessa maneira, Fortin (2009,

p. 83) argumenta que “A auto-etnografia (préximo da autobiografia, dos relatorios sobre si, das
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historias de vida, dos relatos aneddticos) se caracteriza pela escrita do eu o ir e vir entre a
experiéncia pessoal e a dimensao cultural”.

Bossle e Neto (2009) argumentam que a partir dos estudos de Reed-Danahay (1997),
Chang (2008) ¢ Ellis (2004) “o termo autoetnografia sugere pensa-la como descri¢des narrativas
de si-mesmo, etnografia de si-mesmo, autobiografia etnogréafica, etnografia autointerpretativa,
etnografia introspectiva e narrativa pessoal etnogréafica” (BOSSLE; NETO, 2009, p. 134).

Diante disso, percebe-se que “A autoetnografia permite o envolvimento do pesquisador,
assim como a narrativa dos seus pensamentos e suas opinides reflexivas” (ELLIS; BOCHNER,
2000 apud KOCK; GODOI; LANZI, 2012, p. 95). Portanto, “a autoetnografia ¢ uma forma de
autonarrativa, ou seja, 0 Si-mesmo no interior de um determinado contexto social.” (REED-
DANAHAY, 1997 apud BOSSLE; NETO, 2009, p. 133).

Para o pesquisador que deseja trabalhar com esse método de pesquisa cabe ressaltar que
“Como método qualitativo, a autoetnografia tem por esséncia ser multimétodo.” (ELLIS;
BOCHNER, 2000 apud KOCK; GODOI; LANZI, 2012, p. 97). Diante disso, a autoetnografia
surge “como op¢do metodologica para compreender a subjetividade” (BOSSLE et al., 2009, p.
2).

Como elenca Ono (2017), em seus grifos abaixo, em relacdo a pesquisa qualitativa
autoetnografica proposta por ADAM; JONES; ELLIS (2015, p. 1-2)

Usa a experiéncia pessoal do pesquisador para descrever e criticar crencas,
préaticas e experiéncias pessoais;

Reconhece e valoriza as relacdes do pesquisador com 0s outros;

Faz uso de autorreflexdo critica e profunda — tipicamente conhecida como
“reflexividade” — para nomear e interrogar as interseccdes entre o self e a
sociedade, o especifico e o geral, o pessoal e o politico.

Mostra “pessoas no processo de descoberta do que fazer, como viver € como
construir sentido sobre seus esforcos”.

Equilibra rigor intelectual e metodoldgico, emogdes e criatividade.
Empenha-se pela justica social e uma vida melhor.

(apud ONO, 2017, p. 56).

Percebe-se que o autoetnografico “deve considerar suas vivéncias cotidianas como
possibilidade de exploracdo dos sentimentos e do reconhecimento dos significados destes em
conjunto com outras situagdes que sdo vivenciadas.” (CHANG, 2008 apud BOSSLE et al.,
2009, p. 3,).

Deste modo, observa-se que “A realizagdo da autoetnografia pressupde que o
pesquisador fale de si mesmo, de seus sentimentos, expectativas e frustacdes e, principalmente,

da construgéo do self ” (CHANG, 2008 apud BOSSLE et al., 2009, p. 3-4).
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Na autoetnografia os procedimentos de coletas de dados permitem que o pesquisador
possa “além de coletar as informagdes, produzir significados dos préprios sujeitos que pesquisa,

de modo a destacar a vivéncia e os sentimentos do proprio sujeito que pesquisa.” (BOSSLE et

al., 2009, p. 5).

[...] caracterizando pelo emprego do mais importante instrumento de coleta
das informagdes nesta autoetnografia, o préprio investigador. Sublinhamos
que na investigacdo autoetnografica a nossa capacidade de escrever o que
vivemos, sentimos e aprendemos sobre 0 nosso proprio contexto e a
compreensdo dos significados de nossa prépria cultura assume significativa
importancia como procedimento de coleta de informac6es. (BOSSLE et al.,
2009, p. 3).

Diante disso, a coleta de dados da autoetnografia “se refere a uma variedade de técnicas
de pesquisa e procedimentos associados que pretendem apreender a complexidade social do
mundo onde o proprio pesquisador vive, interage e da sentido a sua cultura e a sua vida.”
(ELLIS, 2004 apud BOSSLE; NETO, 2009, p. 134). Portanto, possibilita ao pesquisador “ver
a parte visivel de sua prética efetivamente, mas também, ver a parte invisivel, as intui¢ées, os

pensamentos, os valores, as emogdes que afloram na pratica [...]” (FORTIN, 2009, p. 84).

[...] a autoetnografia parece ser um esfor¢o significativo a um pensamento

que visa destacar as vivéncias do sujeito pesquisador em sua pesquisa, na
medida em que transforma seus relatos em pesquisa cientifica porque se situa
dentro de uma série de autorreflexdes, interagBes e reconhecimentos de
emoc¢Oes que, cotejadas com outras posi¢cdes, permitem reconstruir novos
conceitos de uma realidade subjetiva. De todos os modos, na autoetnografia
fica claro, mais do que em outros desenhos de investigacdo, a ideia provinda
da realidade hermenéutica segundo a qual o sujeito que pesquisa é parte do
problema de investigacdo (BOSSLE; NETO, 2009, p. 144)

Embora a pesquisa autoetnografica ja tenha a sua longa trajetoria historica, muitas das
obras foram produzidas apenas na lingua inglesa, “principalmente, nos Estados Unidos,
Inglaterra e Canadd.” (ONO, 2017, p. 35). Durante as minhas pesquisas sobre essa teoria,
percebi que ainda tem poucos adeptos brasileiros, como destaca Bossle e Neto (2009) a respeito
da dificuldade de encontrar referéncias nacionais sobre a autoetnografia.

Este género autoetnografico me permite escrever sobre a minha vivéncia, percepgoes,
autorreflexdes, interacdes, e reconhecer as minhas emocdes como pesquisador/objeto da minha
propria investigacdo, e dessa forma, transformar os meus relatos em pesquisa cientifica.

Para que isso fosse possivel, utilizei a metodologia de autoconfrontacéo a fim de refletir

sobre 0 meu agir, as minhas intengdes e modificagdes no cotidiano do projeto PIBID-letras e
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da escola, j& que eu sou sujeito/objeto desta pesquisa. No subtitulo a seguir, falo sobre a

relevancia dessa metodologia de pesquisa para a minha construcdo profissional.

2.3 A metodologia de autoconfrontacdo: uma investigacéo do trabalho docente

A autoconfrontacdo é uma metodologia de pesquisa desenvolvida pela Clinica da
Atividade que investiga o sujeito em seu local de trabalho. Segundo Zaidan (2015, p. 78), “¢
um método capaz de fazer imergir as dificuldades enfrentadas por trabalhadores em seu
contexto profissional”. Diante disso, percebe-se que esta metodologia busca fazer com que o
profissional reflita sobre as suas acfes, suas atitudes e possiveis modificacdes a partir de um
processo de autorreflexdo levando em conta o seu préprio agir.

Com o intuito de apresentar metodologias capazes de auxiliar as instituicdes escolares
visando a melhoria do processo produtivo docente, Brasileiro (2011) e Rodrigues (2009)
estabelecem uma relagéo entre Clinica da Atividade e o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD),
ja que ambos tém em comum a ancoragem epistemoldgica nos fatores de desenvolvimento
humano e na dialogia.

A Clinica da Atividade, representada por Clot (2010), Faita (2002) e Nouroudine (2002),
alinhada ao ramo cientifico da Ergonomia da Atividade, tem por intuito produzir conhecimentos
especificos sobre o trabalho humano, e desenvolveu relevantes conceitos e métodos de
observacao e geracéo de dados sobre 0 agir, e as atividades a serem transformadas e melhoradas
por meio da linguagem.

O ISD, nos estudos de Amigues (2004) e Bronckart (2006), baseado no interacionismo
social, argumenta que a linguagem é entendida como forma de interacdo, e assume papel
central, tanto na constituicdo do pensamento consciente, quanto no desenvolvimento das
pessoas.

Na perspectiva da Clinica da Atividade, o trabalho é analisado sob trés dimensdes: o
que é prescrito, o que € realizado e o que é real, mediante isso, o ISD contribui com uma quarta
dimenséo: o trabalho interpretado.

De acordo com a Clinica da Atividade, o trabalho é analisado da seguinte maneira;

i) trabalho prescrito: corresponde a representacdo do que deve ser o trabalho,
que € anterior ao trabalho propriamente dito. No que se refere ao trabalho do
professor, seriam, por exemplo, os programas de ensino, os projetos de curso,
0s manuais; ii) trabalho realizado: trabalho efetivamente realizado; iii)
trabalho real: constitui o trabalho realizado, mas que vai além dele, incluindo
o que Clot denomina de “atividades contrariadas”, ja que o professor, por
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exemplo, ndo desenvolve todas as atividades planejadas, porque séo
impedidas por diferentes fatores, préprios da situacdo de trabalho. (CLOT,
2006 apud RODRIGUES, 2009, p. 428)

A contribuicdo teodrica do ISD apresenta uma quarta dimensdo, ou seja, o trabalho
interpretado que investiga o trabalho real produzido, que pode ser sob a 6tica do pesquisador
quanto do sujeito pesquisado;

Sob esse contexto, ganha dimensao o trabalho interpretado, o qual busca levar
0 sujeito tanto a relatar os motivos e as intengdes para agir, quanto a refletir
sobre a sua atuacdo, a fim de que possa promover modificagbes na sua
atividade. Estejam aqui, talvez, as possibilidades de agdo atribuidas a um
individuo dotado de consciéncia sobre a necessidade de criticar e transformar
0 seu trabalho. (FONSECA, 2015, p. 139)

A Clinica da Atividade estabelece, ainda, relacdo existente entre as dimensbes do
trabalho com a linguagem, também, sob trés angulos: a linguagem como trabalho, a linguagem
no trabalho e a linguagem sobre o trabalho, relagdes elencadas por Nourodine (2002). Este
também adverte que para se compreender a validade e a pertinéncia desse discurso, & necessario
se questionar sobre os elementos dele constitutivos: “quem fala?”’; “de onde se fala?”; “em que
contexto fala?” (NOURODINE, 2002, apud FONSECA, 2015).

A partir dessa relacdo de linguagem/trabalho que se fortalecem as pesquisas voltadas a
compreensdo do trabalho docente e evidencia o fator da interagdo verbal. Pois, como ja vimos
anteriormente, pesquisar o trabalho docente utilizando a autoconfrontacdo possibilita ao
pesquisado refletir sobre o seu trabalho prescrito, realizado e real, a partir da sua propria
interpretacéo.

Estudos sociointeracionistas no trabalho do professor apresentam algumas contribuicdes
para essa compreensdao: os elementos constitutivos e as categorias de analise de trabalho
docente. Baseado nessa compreensdo, Brasileiro (2011) apresenta Bronckart (2008) que propde
trés planos de observacdo para o pesquisador: o plano motivacional, o plano intencional e o
plano dos recursos para agir.

Para geracdo de dados, a autoconfrontacdo pode ser realizada de duas maneiras,
conforme aponta Brasileiro (2011); Clot (2010); Rodrigues (2009); Zaidan (2015); Vieira e
Faita (2003), a autoconfrontacdo simples (ACS) e a autoconfrontacdo cruzada (ACC).

Rodrigues (2009) propde algumas hipoteses mobilizadas pelos interlocutores a respeito
da ACS, e argumenta que pode ser utilizada como instrumento metodol6gico de pesquisa, para

iSS0, sugere que seja utilizado o género entrevista na situagédo de producdo da ACS. Desse modo,

26



0 pesquisador/enunciador pode obter informagGes sucintas e, ainda, estabelecer um contrato,
uma interacdo com o informante/enunciador, a partir do ponto de vista institucional, da situacéo
de producdo, e inclusive, do direito a palavra.

Segundo Clot (2010) “A autoconfrontac¢do simples propde um novo contexto em que o
sujeito se torna, por sua vez, um observador exterior de sua atividade na presenga de um
terceiro” (CLOT, 2010, p. 253). Nesse sentido, o pesquisador seleciona recortes de gravacoes
do sujeito em acdo, e suscita nele a descri¢do do que ele vé no video, propiciando uma rela¢éo
dialogica com o objeto filmado.

Na modalidade de ACC, ha o encontro de dois trabalhadores com o pesquisador
(BRASILEIRO, 2011, p. 211). De acordo com Clot (2010) “Nesse quadro metodoldgico, a
tarefa apresentada aos sujeitos consiste em elucidar para o outro e para si mesmo as questoes
que surgem no desenrolar de sequéncias de atividades mostradas em documentos em video”
(CLOT, 2010, p. 143).

Na ACC, dessa vez com dois sujeitos, também, apresenta recortes de cenas
selecionadas, mas, agora cada um assiste aos videos um do outro e comentam sobre as suas

acoes.

O método de autoconfrontacdo cruzada se estrutura em trés fazes: 1)
constituicdo do grupo de andlise (Faita, 1997) que desenvolve o trabalho sobre
0 objeto da pesquisa e sobre as opcdes metodoldgicas; 2) a realizacdo das
autoconfrontacBes simples e cruzadas mobilizando a conjugacdo das
experiéncias; 3) a extensdo do trabalho de analise ao coletivo profissional.
(VIEIRA; FAITA, 2003, p. 29)

Podemos observar que esse método de pesquisa também pode complementar os futuros
profissionais que ainda estdo em formacdo. Nesta pesquisa em questao, proponho investigar o
professor ainda em formacdo, ou seja, 0 académico de licenciatura que exercita o oficio do
docente dentro da escola.

O exercicio da docéncia possibilita ao académico vivenciar o0 ambiente escolar, ja que
este terd contato com alunos reais, numa situacdo real. Este percurso pela sala de aula
proporciona uma experiéncia ao académico. Onde este podera executar o que ja foi prescrito,
ou seja, o plano de aula, e se deparar com o que é realizado de fato, pois pode ou ndo surgir
imprevisto durante a aula, e perceber o que de real foi possivel aplicar em relacdo ao plano de
aula.

Nesse aspecto a autoconfrontacdo possibilita ao futuro professor refletir sobre o seu

trabalho, mais especificamente sobre o seu agir em sala de aula.
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Tratando-se de profissionais ainda em formacdo, como no caso desta pesquisa,
a transformagdo se torna ainda mais proficua, tendo em vista que o futuro
professor pode (re)pensar o seu agir e as suas acdes no decorrer de sua
constituicdo profissional que ainda encontra-se em desenvolvimento.
(SOUZA, 2017, p. 14)

Portanto, esta proposta metodoldgica tem por intuito contribuir para a reflexdo docente
no seu agir e na sua formagéo continuada. Ao qual o docente-pesquisado tem a oportunidade
de interpretar se a aula ocorreu como foi previsto no plano de aula, e se seu agir contribuiu ou
ndo para os objetivos almejados. Por exemplo, o0 porqué a aula aconteceu exatamente como
estava estabelecido no plano de aula? Ou, por qual motivo ndo ocorreu como estava pré-
estabelecido no plano de aula? Caso houve imprevisto, qual foi o agir do docente? Se ja estava
prevenido se algo ndo sucedesse conforme estava pré-estabelecido em seu plano de aula? Caso
a situacao acontega novamente, qual serd o seu agir? S&o possiveis solu¢des que a metodologia

de autoconfrontacéo procura despertar no pesquisado, a partir da prépria reflexdo do seu agir

2.4 A contribuicéo dessa unido metodoldgica: Autoetnografia e Autoconfrontacao

A unido metodoldgica da autoetnografia e da autoconfrontacédo se faz coerente pelo fato
de que essas duas areas estdo preocupadas em investigar o sujeito no seu habitat social. No caso
da autoetnografia, o pesquisador se infiltra numa determinada comunidade social e investiga as
interacdes entre os sujeitos, inclusive, do proprio investigador. Ja na autoconfrontacdo, o
pesquisador também se insere numa comunidade, mas neste caso, investiga o agir do sujeito no
seu local de trabalho, e a sua relagdo com seus colegas de profisséo.

A alianca entre essas duas areas de pesquisas contribui para o pesquisador pés-moderno
que deseja romper com pesquisas tradicionais, ou seja, 0 pesquisador que investiga o seu objeto
e se restringe apenas aos dados obtidos através do sujeito, mantendo-se imparcial diante dos
resultados. Através dessa alianca, o pesquisador pos-moderno tem possibilidade de investigar-
se como objeto de pesquisa, ou seja, ele é sujeito/objeto e pesquisador/objeto de sua prépria
investigacdo e, além de coletar dados, contribui com sua vivéncia em relacdo aos resultados
obtidos.

Para obter os resultados, embora o pesquisador seja capaz de apresentar sua propria
opinido sobre o objeto de pesquisa, necessita também do olhar do outro, pois, atraves do outro
que o pesquisador vai confrontar o seu agir, as suas atitudes e motivos num determinado meio
social. Dessa maneira, essa interacdo com o0 outro contribui para que o pesquisador se

identifique e atinja os resultados esperados.
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Esta pesquisa em questdo pretende investigar a construgéo da identidade docente no seu
local de trabalho. Entéo, através da autoconfrontacdo, o docente vai ser confrontado com a sua
aula, a fim de que compreenda o seu agir, 0s seus motivos e inten¢des durante o trabalho. E
como o pesquisador também é sujeito/objeto de pesquisa, a autoetnografia permite que ele
entenda seus sentimentos, emogdes e decisdes que séo frutos de um processo reflexivo.

Portanto, a unido dessas duas metodoldgicas corrobora para o pesquisador/objeto possa
se identificar profissionalmente, pois, como foi percebida durante esta pesquisa, a identidade
do sujeito é construida a partir da sua relagdo social com o outro e consigo mesmo. E a partir
desse processo dialégico e reflexivo vinculado a autoconfrontacdo e a autoetnografia, o
pesquisador/objeto poder fazer o reconhecimento do outro e reconhecimento dele mesmo
através do outro, e dessa forma, (des/re)construir a sua identidade docente, ja que tem um papel

essencial na sociedade p6s-moderna.

29



3 ANALISE DOS DADOS: EU, CACADOR DE MIM PROFESSOR (ENTREVISTA
DE AUTOCONFRONTACAO E CONVERSAS DE FORMACAOQ)

Este Gltimo capitulo apresenta a constituicdo de um coletivo de profissionais e o
percurso metodolégico que foi utilizado para coletar e investigar os dados usados nesta
pesquisa. Tem como objetivo analisar trechos selecionados das sessbes de entrevista de
autoconfrontacdo cruzada e também das conversas de formacdo, a fim de compreender o

processo de construcao identitaria docente por meio de um processo dialégico e autorreflexivo.

3.1 A constituicdo de um coletivo de profissionais: O projeto PIBID de Letras

O projeto PIBID de Letras da UFMS CPAQ desenvolveu agdes significativas a partir
dos géneros textuais jornalisticos numa escola estadual de Anastacio/MS. Na época o projeto
tinha duas coordenadoras, duas professoras colaboradoras e vinte e um pibidianos, sendo 19
bolsista e 2 voluntarios. Os pibidianos participavam de oficinas de formacgédo ministradas pelas
proprias coordenadoras do projeto, com o intuito de que os pibidianos se familiarizassem com
0s géneros textuais jornalisticos, os novos letramentos, e 0s assuntos que seriam abordados na

escola.

O PIBID, nesse sentido, contribui para suprir algumas lacunas dos cursos de
licenciatura: possibilita a dedicacdo integral do(a) futuro(a) profissional ao
curso; intensifica a insercao do(a) graduando(a) no cotidiano escolar; promove
uma reflexdo tedrica sobre a pratica docente (PINHEIRO, 2014, p. 173).

A fim de desenvolver a capacidade epistemoldgica tedrica e pratica dos pibidianos, estes
eram divididos em dois grupos, o grupo planejador e aplicador.

O grupo planejador era composto por quatro pibidianos que tinham a funcdo de
pesquisar e elaborar os planos de aulas para serem ministrados na escola. No primeiro momento,
0 grupo se reunia, decidia o tema que iria ser abordado, pesquisava e montava o plano de aula
e as atividades.

No segundo momento, o grupo pesquisador ministrava uma oficina para os pibidianos
e 0s coordenadores e as professoras colaboradoras. Logo em seguida, abria-se espaco para 0s

comentarios, aos quais 0s participantes do projeto apresentavam seus pontos de vistas sobre o



possivel tema, o plano de aula e as atividades apresentadas, com o intuito de adequa-las a
realidade dos alunos.

Em seguida, dois pibidianos eram escolhidos para ministrar as aulas na escola, a partir
dos seus desempenhos nas oficinas de formacdo do PIBID, o dominio dos contetdos, € a
experiéncia construida ao longo do projeto.

No terceiro momento, os dois pibidianos que iriam aplicar a aula na escola se
encontravam com o grupo planejador para (re)elaborar o plano de aula e as atividades. Em
seguida, os aplicadores se reuniam para finalizar o plano de aula e verificar a maneira mais
apropriada para conduzir a aula.

No ultimo momento de preparacdo, apds todas as revisdes, os aplicadores enviavam o0
plano de aula e as atividades para todos os integrantes do projeto pelo e-mail, whatsapp e
facebook em doc ou pdf, a fim de que todos se familiarizassem com o contetido a ser ministrado

no terceiro ano do ensino médio.

3.2 Coleta de dados: caminhos para a gravacao em video

Para realizacdo desta pesquisa foram gravadas em video duas aulas de lingua portuguesa
no 3° ano do ensino médio numa escola parceira do projeto PIBID. A professora da escola
cedeu duas aulas de lingua portuguesa as quintas-feiras nos dois Ultimos tempos do periodo

matutino, durante todo o ano letivo, para que fosse possivel realizar o projeto.

Ressalta-se que a parceira entre as universidades e as escolas de educacdo
promove um trabalho colaborativo entre professores universitérios,
professores do ensino béasico, académicos da UFMS e alunos do ensino
fundamental e médio. Esse contato direto com a escola proporciona aos
académicos a oportunidade de vivenciar experiéncias dentro e fora da sala de
aula, sendo que, para desenvolver as a¢des propostas, sao orientados e sentem-
se motivados para buscar as teorias necessarias como suporte.
(DALINGHAUS; ROCHA, 2014, p. 209-210).

Para realizar as atividades necessitava que os pibidianos que fossem ministrar as aulas,
decidissem com antecedéncia como 0s estudantes iriam se posicionar na sala de aula, se acaso
as carteiras iriam estar do modo tradicional, em circulo ou de outra forma, para que o0s
pibidianos que fossem acompanhar as aulas pudessem circular com facilidade entre os
estudantes e, dessa maneira, auxilid-los com quaisquer questionamentos a respeito do contetido

ministrado.
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Nessa aula, decidimos que iriamos posicionar as carteiras dos alunos de modo que eles
se sentassem em dupla, a fim de que pudessem debater e apresentar seus argumentos sobre 0s
assuntos projetados na sala de aula. Nada impedia que eles ficassem em circulo ou de outra
forma, mas nesse caso especifico, pensamos também na participacdo dos outros pibidianos.

Durante as atividades, uma coordenadora do PIBID filmou toda a interagdo entre 0s
pibidianos que ministraram as aulas, os alunos da escola e os outros pibidianos que estavam de
apoio. Clot (2010) argumenta que esta ¢ uma das fases da autoconfrontacdo “- gravagdo em
video de alguns minutos de uma sequéncia da atividade. S&o apresentados, assim, determinados
registros da atividade que serdo objeto de repetidas andlise; (CLOT, 2010, p. 240)”. Essas
atividades foram gravadas em dois videos, sendo que o primeiro video teve duracdo de
01h29min01seg, ja o segundo video teve duracdo de 04min46seg.

Logo apos o termino da aula, todos os participantes do projeto se reuniram, e uma
pibidiana filmou as conversas de formagdo que durou 13minl6seg. Neste video, as
coordenadoras do projeto PIBID, as professoras colaboradoras do projeto e os pibidianos
apresentaram seus pontos de vista sobre as aulas ministradas por mim e pela outra pibidiana.
Eles elencaram alguns pontos positivos sobre 0 nosso agir, a nossa interagdo com os alunos e
com os outros pibidianos, assim como a dedicacdo que tivemos ao preparar-nos para ministrar
essas aulas, e ainda ressaltaram alguns pontos que poderia ser revisto e melhorados. As
conversas de formacdo foram todas materializadas para serem utilizadas na analise desta

pesquisa.

3.3 Analise das relacGes dialdgicas: Autoconfrontacdo Cruzada + Conversas de formacéo

Embora os tedricos que fizeram parte das minhas leituras advoguem que para realizar a
autoconfrontacdo cruzada seja necessario primeiramente fazer a autoconfrontacdo simples,
neste caso especifico, eu, além de pesquisador, também, sou objeto de pesquisa, entdo,
necessita-se romper com limites impostos a essa metodologia e desconstruir sequéncias ja
preestabelecidas para este tipo de pesquisa.

Para Clot (2010, p. 258) a autoconfrontacao ¢ “[...] um antigénero. Porque ela organiza
a recusa de qualquer discurso acabado [...], 0 género dialogico da autoconfrontagdo cruzada
visa contaminar a atividade comum [...], para libera-la de tudo que é convencional [...], de

tudo o que freia a sua propria evolugéo”.
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Portanto, iniciar-se com a autoconfrontacéo cruzada (dois
sujeitos/pesquisador/imagens) permite ao pesquisador/objeto analisar as relagbes dialdgicas
pelo desenvolvimento do objeto, nesse caso o agir dos sujeitos em video, onde todos 0s
envolvidos estdo expostos, inclusive o pesquisador. Observa-se que ‘“Nesse quadro
metodoldgico, a tarefa apresentada aos sujeitos consiste em elucidar para o outro e para si
mesmo as questdes que surgem no desenrolar de sequéncias de atividades mostradas em
documentos em videos” (CLOT, 2014, p. 143).

Figura 3: imagem da aula

Figura 4: imagem das Conversas de formagéo
B Comentarios ca aufa Simone_Alan 11,05 1TMPG. - JEd

fequivo Esbir Reprodz Navegar Favortos Auch equivo Ecbr Reproduzic Naveger Favorites Hjude

T8 Eam ols

Fonte: proprio autor Fonte: proprio autor

Figura 5: imagem da ACC

Arquivo _Esbir Reprodusr Neveger Favoritos Auda

Fonte: proprio autor

A figura 3 remete-se a0 momento da aula ministrada pelos Pibidiano 1 e Pibidiana 2 na
sala de aula do 3° ano do ensino médio da escola parceira do projeto. A figura 4 demonstra a
ocasido das conversas de formacdo que eram feitas apds as aulas. Ja a figura 5 apresenta o
andamento da entrevista de autoconfrontagdo cruzada entre o Pibidiano/pesquisado 1 e a

Pibidiana 2.
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A partir dos documentos em videos das aulas ministradas na sala de aula, selecionei
quatro cenas que apresentavam uma determinada situacdo em relagédo ao agir dos pibidianos, a
fim de utiliza-las na entrevista de autoconfrontacdo cruzada entre o pesquisador/pibidiano e a
pibidiana. “Nas autoconfronta¢des cruzadas, a montagem das imagens de video relativas a
atividade é um procedimento concebido para superar tal dificuldade. O trabalho do pesquisador
consiste, também, em ‘provocar’ sua analise.” (CLOT, 2010, p. 244).

A primeira cena selecionada foi entre 15min02seg - 18min37seg do primeiro video.
Escolhi essas cenas porque retratam como foi realizado o inicio do nosso trabalho em sala de
aula.

Iniciei a entrevista de autoconfrontacdo cruzada projetando essa cena do video, em
seguida, perguntei a Pibidiana 1, o que ela pensava sobre 0 nosso agir em sala de aula, e se

acaso mudaria alguma acgéo em video:

O pesquisador ndo procura compreender por que se fez o que é feito. Essa
‘verdade’ ndo ¢é diretamente acessivel. Ele procura, de preferéncia, levar os
trabalhadores a se interrogarem sobre o que eles observam da propria
atividade. Em outras palavras, ele os convida a descrever o mais precisamente
possivel os gestos e as operacBes observaveis na gravacdo em video até que
se manifestem os limites dessa descricdo, até que a verdade estabelecida seja
flagrada na veracidade do didlogo, pela autenticidade dialdgica. A
decomposicdo dos gestos pelo profissional adquire, assim, um estatuto
completamente diferente. Em vez de isolar elementos da atividade, cuja logica
deveria ser recomposta pelo pesquisador, o sujeito desfaz e refaz os vinculos
entre o que ele vé fazer, o que ha a fazer, o que gostaria de fazer, o que poderia
ter feito ou, ainda, o que seria a refazer (CLOT, 2010, p. 240).

Entdo, com essa confrontacdo espera-se que os individuos confrontados com seu agir
em video sejam capazes de exercitar esse processo de reflexdo em quatro dimensdes; o trabalho
prescrito, o trabalho realizado, o trabalho real e o trabalho interpretado.

Vamos analisar o primeiro quadro selecionado pelo pesquisador:

Quadro 1
Pibidiana 2: [...] a gente estudou, a gente trabalhou, a gente planejou bem com antecedéncia, entdo,
eu acho que a gente fez o que era certo, né? A principio, nds tivemos assim um jogo de cintura, né?
A relagdo comegou ai outro, né? Foi indo, eu achei que de inicio foi legal. Eu ndo mudaria tanto
assim.

Fonte: Cena de ACC, 2017

Observa-se que no primeiro momento da sessdo de autoconfrontacao a Pibidiana 2 ainda
ndo esta a vontade para discursar sobre 0 seu agir e do seu parceiro na sala de aula. Pois para a

autoconfrontagdo, “O que conta € o que ainda ndo se consegue dizer acerca do real da atividade:
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esse ‘dificil de dizer’ com o qual, talvez, fosse possivel fazer algo de diferente daquilo que se
faz” (CLOT, 2010, p. 243).

Como foi sugerido nas conversas de formacgdo pelo grupo do PIBID, onde as analises
no nivel do coletivo procuram levantar pontos que possam contribuir para o desenvolvimento

dos sujeitos no meio do trabalho.

Quadro 2
Professora coordenadora 1: VVocés jogavam muito pra eles, isso tem um lado muito bom, mas
também, eu acho que vocés, de repente, poderiam ter concretizado algumas corregdes, alguns ajustes
textuais no préprio quadro, sabe? Vai ficar um pouco mais palpavel para eles [...].
Fonte: Cena de Conversas de formagéo, 2017

Segundo Clot (2010. p. 245) “No didlogo em torno do que ainda ndo se consegue
compreender nem dizer acerca do trabalho, ha também um futuro do real no realizado, e
inversamente”. Diante disso, a clinica da atividade € um instrumento de desenvolvimento do
pensamento humano, e por meio da autoconfronta¢do cruzada tem o intuito de que o individuo
reveja o seu trabalho realizado.

Ja no quadro abaixo, nota-se que com o decorrer da entrevista de autoconfrontacéo
cruzado o sujeito reflete sobre possiveis alteracdes no seu agir em sala de aula

Quadro 3
Pibidiana 2: Entdo, eu acho gue a gente poderia ter acrescentado algumas coisas na lousa e
escrevendo, principalmente, nas questdes de exemplos, citandos, principalmente na hora da anélise,
né? [...] nessa interacdo do aluno em relacdo na hora da explicacdo, eu acho que ficaria bem legal,
pra ter mais essa énfase, acho que eles iam ter mais assim entendimento do que a gente estava
explicando.

Fonte: Cena de ACC, 2017

Percebe-se que o objetivo consiste em desenvolver nos sujeitos a observacdo de sua
propria atividade, a fim de que possam sugerir possiveis ac6es que visam a melhorar o seu
proprio desempenho profissional.

O desempenho profissional ndo € visto apenas no agir, mas também na relacdo com os
outros sujeitos, profissional ou ndo, que fazem parte do seu ambiente de trabalho. Essa relacéo
demonstra a capacidade do profissional trabalhar com o outro e até mesmo em grupo, em busca
de resultados coletivos. Essa interacdo pode ser percebida pelos colegas na mesma situacédo de

trabalho, como observado nos quadros abaixo:

Quadro 4
Pibidiana 1: [...] tinha essa confian¢a que eu poderia é... ajudar Simone quanto a Simone me ajudar
na hora em que fosse necessario, um complementando o outro na hora da... do exercicio da docéncia
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que a gente t& no oficio como professores ja, j& estamos nesse inicio desse processo de formagao,
sempre em treinamento que € o que o PIBID oferece disponibiliza para gente.
Fonte: Cena de ACC, 2017

Quadro 5
Pibidiana 3: A interacdo do Alan e da Simone com a sala ficou legal.
[...]
Pibidiana 4: [...] vocés ministraram muito bem, interagiu todo mundo, todo mundo participou, acho
que passou a mensagem pra eles.
[...]
Professora coordenadora 2: [...] achei muito importante, a seguranca de vocés foi muito boa, a
interacdo entre vocés, os alunos e os pibidianos, excelente vocés trouxeram o grupo que nao tava so
OBSERVANDO [...].

Fonte: Cena de Conversas de formagéo, 2017

Isso revela que analisar os sistemas de acdo em que o sujeito esta envolvido, contribui
para a reflexdo do sujeito e dos outros individuos que fazem parte dessa interacdo. Essa
interacdo social € vista como um processo continuo que nos possibilita falarmos de uma
negociacéo identitaria docente. Ou seja, “Assim, a identidade, tanto atribuida quanto a adquirida
pelo sentimento de pertencimento, é assimilada no processo de interagdo. Cada pessoa é
identificada por outra no interior das esferas de que participa” (ZANATTA, 2011, p. 50).

A segunda cena selecionada foi entre 25min37seg — 27min32seg do primeiro video. Eu
escolhi essa segunda cena porque parece que a pibidiana 2 necessita compartilhar algo com os
alunos, a sua bagagem construida durante anos de estudo. Logo, veio-me o0 pensamento de

investigar a intencdo dela na cena.

Quadro 6
Pibidiana 2: [...]eles tinham que aproveitar essa oportunidade na hora em que estavam ali os
pibidianos, tirar davidas, por mais que ja foi explicado, na hora que for passar no papel, né? Por que
ndo me chamar? Por que ndo tirar uma duvida? Porque sempre fica divida, mas esse problema de
questionar, de chamar alguém para tirar a divida, eu acho que isso é... importante, né? E a gente
percebe que ainda, eles ficam meio que retraido. Entendeu?.
Fonte: Cena de ACC, 2017

Percebe-se que 0 motivo desse discurso, € justificar a importancia daqueles profissionais
no local de trabalho, que geralmente conta com apenas um docente para assistir
aproximadamente 30 alunos. A presenca de grande nimero de professores em formacdo em
sala de aula contribui para a assisténcia individual de muitos estudantes.

Entretanto, é possivel entender os motivos dos alunos em permanecer quietos durante
as aulas, em nao participar da interacdo e também ndo apresentar seus pontos de vistas sobre

determinados assuntos discutidos em classe. Como adverte a pibidiana 7
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Quadro 7
Pibidiana 7: [...] como eu sai do médio h& pouco tempo, eu sei como que &, é dificil realmente vocé
criar coragem para falar “Nao, puts! Isso aqui tava errada, fui eu que fiz.” ((pibidiana 7 dramatizando
voz do aluno)), entdo, foi interessante, interessante ver do outro lado como que € as coisas
Fonte: Cena de Conversas de formagéo, 2017

De acordo com Clot (2010, p. 145) “A atividade de comentario ou de verbalizagdo
diferida dos dados coletados, dependendo de ter sido executado pelo pesquisado ou pelos pares,
fornece um acesso diferente ao real da atividade do sujeito”.

Contudo, ressalto a importancia do discurso da pibidiana 2 ao chamar a atencéo dos
estudantes para a oportunidade que estavam tendo, pois ela ndo estava pensando apenas em si
mesma, estava visando aos outros, tanto os pibidianos quanto os alunos, que vém a ser 0s
maiores benificiarios do trabalho realizado em sala de aula. Como foi percebido pelo
pesquisador/pibidiano 1 no quadro abaixo durante a ACC.

Quadro 8
Pesquisador/pibidiano 1:[...] percebeu a importancia que os alunos estavam tendo aquele momento,
e alertou eles, chamou a atengdo deles, a respeito do... da intengdo do PIBID, o porqué os pibidianos
estavam ali, a oportunidade que eles estavam tendo, entdo, acredito que vocé é... teve é... acredito
que vocé fez uma coisa, foi teve esse olhar mesmo de professora de ver a necessidade dos alunos.
Fonte: Cena de ACC, 2017

A terceira cena selecionada foi entre 42min40seg — 43min39seg do primeiro video.

Figura 5: imagem da aula
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Fonte: documento em video
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A figura 5 retrata 0 momento em que o pibidiano 1 compartilha seu conhecimento
construido durante a fase de graduacéo no curso de Letras.

Percebe-se que chegara a parte mais dificil, porque nesse momento o pesquisador/objeto
necessita fazer uma reflexdo sobre o agir e a intengdo no discurso em video, pois através da
“atividade prética auto-observada, ele pode avancar, eventualmente, para além dela no decorrer
dessa observacao para si que ¢ uma forma de colaboragdo interna consigo mesmo” (CLOT,

2010, p. 251). Como apresentado no quadro seguinte

Quadro 9
Pesquisador/pibidiano 1: O que aconteceu é que bem no comeco da aula, eu estava escutando 0s
alunos falar “Ah! Isso ta errado, isso ta errado” ((pesquisador/pibidiano 1 dramatizando voz do
aluno)) [...] aquilo foi me incomodando, porque eu também tinha essa coisa de certo e errado, eu sei
que existe o certo e o errado na sociedade em que eu existo, ai SO que poxa, dentro da faculdade que
eu comecei a perceber que esse termo certo ou errado, ele € muito subjetivo, entdo, o que é certo pra
mim pode néo ser certo pro Outro, o que é errado pro Outro pode ndo ser errado pra mim, entdo, eu
tentei mostrar nesse momento oportuno que apesar de que eles considerarem aquela escrita errada, de
forma como estava escrita [...]Que ele pode s6 adequar ao género, adequar ao texto, isso ele pode
levar até para propria vida em si, fora da sala de aula, fora do texto.
Fonte: Cena de ACC, 2017

Como pesquisador/objeto acredito ser necessario argumentar sobre 0 meu comentario
em video a respeito do uso dos lexemas certo e errado presente nos discursos dos alunos, quando
sdo usadas para classificar algo presente no texto ou no meio social. Diante desse discurso,
parece que existe apenas uma verdade, mas, sei que ha verdades e também possibilidades de
um enunciado esta presente de diversas formas em diferentes suportes. Nessa cena, apresentei

0 meu conhecimento que (des/re)construi durante a minha formacado como professor.

Pode-se propor, a partir dessa visdo, que a nossa participacdo nas praticas de
diferentes comunidades leva a construgdo de identidades em relacdo a essas
comunidades. Sob esse prisma, participar, por exemplo, de um grupo virtual,
de uma equipe de trabalho ou de uma discussdo em sala de aula constitui-se
ao mesmo tempo em acgdes e formas de pertencimento. Tais participacdes
influenciam ndo apenas o que fazemos, mas quem somos e a forma como
interpretamos aquilo que fazemos (PINHEIRO, 2008, p. 7).

Nota-se que o docente tem um papel social essencial para o desenvolvimento da
construcéo de sentido e do pensamento critico do aluno, “este papel pode ser representado e
reivindicado pelo autor numa série de outras situagdes, 0 que caracterizaria um agir estratégico”
(ZANATTA, 2011, p. 48). Com o objetivo de criar situacbes que possam fazer com que o
sujeito reflita sobre os seus proprios conceitos. Como foi percebido nos enunciados dos outros

pibidianos sobre os motivos e as intengdes do pibidiano 1.
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Quadro 10
Pibidiana 2:[...] por mais que os alunos fagam sempre tem alguma coisa que ta certa, que nada, né?,
assim... é cem por cento errado, dependa da visdo, depende o que que o aluno escreveu, né?, o que
ele quer passar, que a gente tem que saber como professor, ou seja, vocé nao vai dar tudo como cem
por cento errado, alguma coisa vocé vai poder aproveitar.
Fonte: Cena de ACC, 2017

Quadro 11
Pibidiana 3: Outra coisa também que eu achei legal, foi que... vocé ressaltou bastante tipo assim
é...“nao € que ta errado” ((pibidiana 3 dramatizando voz do pibidiano 1)) assim é... : ndo € ele, é que
“ta inadequado” ((pibidiana 3 dramatizando voz do pibidiano 1)), entdo, a gente pode arrumar, a gente
pode melhorar isso, e ai tipo, na hora que vocés falaram que, tipo, que era deles, eles falaram tipo
“meu deus nossa, ndo acredito” ((pibidiana 3 dramatizando voz do aluno)) no sei ndo o sei o que...
ai vocé ficou tipo “ndo calma gente, d4 pra melhorar a gente pode trabalhar em cima disso” ((pibidiana
3 dramatizando voz do pibidiano 1)) e tal!
Fonte: Cena de Conversas de formacéo, 2017

Essa atividade de (re)pensar e (re)comentar o trabalho do outro atraves da confrontacéo,
colabora para a (re)construcdo do agir docente em sala de aula, pois, quem participa da ACC
geralmente é um profissional da mesma area de trabalho que tem a possibilidade de apresentar

comentarios construtivos, e que de alguma maneira vai ajudar no desempenho profissional.

O comentario cruzado orienta os didlogos para a confrontagdo das ‘maneiras
de fazer’ diferentes a fim de atingir 05 mesmos objetivos ou fixar se em outros.
Os trabalhadores em questdo fazem, entdo, a experiéncia do plurilinguismo
profissional. O pesquisador procura acompanhar essa exploragao dos conflitos
e das dissonancias da atividade. Outros gestos possiveis, tendo permanecido
insuspeitos, podem ser imaginados e até mesmo ‘repetidos’ nessa
confrontacdo consigo e com o outro (CLOT, 2014, p. 241).

Dessa forma, analisar e refletir sobre as atitudes do outro € uma atividade que
desenvolve a percepcao critica dos sujeitos em seu meio social, pois a observacdo do trabalho
do outro ¢ uma ac@o sobre o outro, ou seja, “observar a atividade do outro para compreendé-la
é, imediatamente, transforméa-la ao incentivar o ou 0s sujeitos em questdo a uma atividade
interior especifica no proprio momento da atividade exterior.” (CLOT, 2010, p. 250).

Percebe-se que por meio da entrevista de ACC o sujeito/objeto é capaz de se identificar
profissionalmente, ou seja, neste caso, ele consegue perceber qual é o seu conceito de aula, o
que ele deseja compartilhar com os estudantes, e qual a sua visdo para o desenvolvimento do

aluno/cidadao. Podemos observa no discurso abaixo

Quadro 12
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Pesquisador/pibidiano 1: Eu tentei transmitir isso para eles que tirar... perde... evitar de usar esse
termo certo ou errado, porque vocé acaba afugentado seu préprio colega, como vocé bem disse, que
as vezes escreve 1a “Ah! Eu ndo vou mostrar porque ta errado. Ah! Isso ndo tem jeito de ser formulado,
nao da pra melhorar porque ta errado.” ((pesquisador/pibidiano 1 dramatizando voz do aluno)). [...]
a partir do momento que o... que eu acredito que eles comecam falar “td inadequado”
((pesquisador/pibidiano 1 dramatizando voz do aluno)) parece que tem uma forma de adequar..., tem
uma forma de vocé ajudar a melhorar... aquela escrita, aquela acdo, aquela decisdo, aquele
pensamento que vocé tem sobre algo, falar “Esse pensamento meu pode ser que esteja inadequado
nesse momento” ((pesquisador/pibidiano 1 dramatizando voz do aluno)). [...] a partir do momento
que vocé diz a palavra errado, vocé acaba diminuindo o Outro, e acaba diminuindo também a prépria
producdo dele, acaba inibindo ele de querer mostrar, de compartilhar o que ele produz, o que ele fez.
Fonte: Cena de ACC, 2017

A quarta cena selecionada foi entre 00min37seg - 02min55seg do segundo video.
Escolhi essa cena porque € o termino da interagdo com os alunos. Nessa cena, apresentamos
aos estudantes um texto feito por um(a) aluno(a) que esta adequado ao género discutido em sala
de aula. Pode-se perceber no comentario do pesquisador/pibidiano 1 durante ACC

Quadro 13

Pesquisador/pibidiano 1: Entdo, nesse momento era o ultimo texto, ai tinhamos ali a... acredito que
foi um texto que foi escolhido pelo grupo planejador, como sendo um texto que atendia toda a
necessidade de um texto de uma noti..., género noticia, € que... o mais importante ainda é que tinha
sido produzido por um dos alunos dentro da sala. E o0 que me chamou a aten¢do foi que nenhum deles
mesmos nao, ndo... acreditaram que o texto teria saido dali, que foi um aluno da sala de aula que...
que tinha produzido o texto daquela... daquela qualidade. Meu agir, minha inten¢do naquele momento
ali, era mostrar pra eles que eles tinham capacidade, que eles tinham capacidades de produzir um
texto de boa qualidade. Um texto capaz de atender a toda necessidade de um determinado género
textual.

Fonte: Cena de ACC, 2017

Percebe-se que nessa cena, tinhamos a intencdo de mostrar que eles sdo capazes de
construir um texto adequado ao género abordado, e que ndo ha apenas uma maneira de elaborar
um bom texto.

Quando se fala da intencédo do individuo, percebe-se que o sujeito sempre tem intencdes
com as suas atitudes, seja ela na vida pessoal ou profissional, a fim de conquistar um
determinado objetivo, “uma vez que seu objetivo ¢é investigar as técnicas que as pessoas

integram ao longo do processo de interagdo” (ZANATTA, 2011, p. 48).

[...] considerar a atividade real como uma atividade que se realiza entre duas
memorias: uma, pessoa; e a outra, transpessoal. Seria possivel dizer, para
voltar ao oficio, que — além do oficio ‘neutro’ da prescri¢io — ele existe
simultaneamente como meu oficio e como o oficio dos outros (CLOT, 2010,
p. 129).
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Diante disso, apresento o comentario da pibidiana 2 sobre 0 meu discurso em video.

Quadro 14

Pibidiano 2: [...] eu creio que da forma como vocé conduziu e tentou passar pra sala em si, eu tenho
certeza que foi bem... esclarecedora. Entendeu? Eu acho que, a todo o momento, que eu acho que a
partir do momento que vocé prepara uma aula e vocé vai pra dentro da sala de aula, que vocé domina
0 contedo, vocé percebe tudo que o aluno estd entendendo. E, eu acho que eles estdo todos
entendendo, né? Até mesmo, 0 que a gente queria transmitir, qual que era o0 nosso objetivo, e
principalmente, mostrando é... os proprios, né?, textos deles, as proprias produgdes deles, né?, que
nos entregamos, né?

Fonte: Cena de ACC, 2017

Comentario abaixo da professora coordenadora do projeto PIBID sobre a nossa aula.

Quadro 15
Professora Coordenadora 1: Eu acho que os pontos positivos sobressairam, concordo com tudo isso
em relacdo a interacdo, a forma como vocés conduziram a aula, esse processo, acho que foi a aula que
mais rendeu, a que eles menos conversaram, a que eles estavam mais interessados com o que estava
sendo falado, eu consegui perceber isso.
Fonte: Cena de Conversas de formagéo, 2017

Embora esse projeto PIBID seja um exercicio para a docéncia, 0 comentario da
professora coordenadora 1 do projeto tem grande valia para o processo de construgdo dos
pibidianos, pois, esta pressuposto em seu discurso que ela conseguiu visualizar dos professores
ministrando as aulas.

Deste modo, essa analise sobre a identidade docente, a partir da entrevista de ACC e das
conversas de formacao, possibilita-nos a entender quais séo os significados e representacfes do
que é ser docente, como ja foi mencionada no primeiro capitulo, que “a constru¢ao da identidade
é inserida no jogo de reconhecimento, na qual o individuo conta também com o reconhecimento
dos outros em relacdo a ele.” (GALINDO, 2004, pg. 18).

Diante disso, nota-se que essa metodologia de entrevista de ACC contribui
significativamente para que o académico de licenciatura se identifique profissionalmente, pois
a sua bagagem construida durante o longo tempo de graduacdo esta refletida no seu agir, nas

suas intencdes e modifica¢bes no oficio da docéncia. Como ressalta Galindo (2004)

A partir das entrevistas, buscamos apreender o que significa ‘ser docente’,
contando com a investigagdo sobre a representacdo social, isto €, a partir do
discurso dos entrevistados, foi possivel saber como eles se reconhecem
enguanto docentes, quais significados eles se auto-atribuem (GALINDO,
2004, p.17).

Essa atividade de revisitar o passado, ou seja, ver o que ja foi feito e o que ja foi dito,

fez com que eu refletisse sobre a minha vida pessoal, académica e, futuramente, profissional.
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Durante a elaboracdo desta pesquisa, eu visitei varias vezes a minha historia, desde as sele¢bes
de cenas e das materializacGes dos discursos em videos. Portanto, tentei compreender através

das minhas reflexdes e das observacdes de outros como que eu me construo profissionalmente.

Ao (re)interpretar o passado, ou ao (re)vive-lo pelo discurso, sob a Gtica do
presente ou em funcdo de projetos futuros, o sujeito que ai se mostra é afeito
a desdobramentos. Tem-se um sujeito dotado de uma identidade néo
homogénea, Unica e estavel, mas, sim, pléstica e dindmica, resultante da
constituicdo de um eu que, atravessado por uma vivéncia histérica, revela-se,
no curso da narrativa, em constante remanejamento, pois, ao refletir sobre o
passado com sua presente formacdo pessoal, traz consigo reflexdes e
observagGes que podem assegurar-lhe um novo olhar (SILVA 2010, p. 609-
610)

Portanto, observa-se que a identidade do sujeito é construida durante o seu processo de
interacdo, como argumenta Zanatta que “A identidade nunca é dada, ela ¢ sempre construida e
devera, conforme Dubar(2005), ser (re)construida.” (ZANATTA, 2011, p. 52). Entdo a
autoconfrontagdo cruzada contribui para “[...] 0 processo de interacéo face a face para destacar
as implicagdes dessa interacao particular no processo de construcao identitaria”. (ZANATTA,

2011, p. 45).
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CONCLUSAO

Por meio deste trabalho consegui compreender 0 meu processo de construcdo identitaria
docente, durante a minha participacdo no projeto PIBID. Este projeto além de possibilitar que
eu vivenciasse o ambiente escolar, e desenvolvesse atividades na sala de aula, também
proporcionou que eu investigasse por meio dos documentos em videos o meu trabalho prescrito,
o realizado, e o real, através da interpretacdo do que foi possivel aplicar em relacdo ao plano de
aula, e dessa forma, perceber se meu agir contribuiu ou ndo para os objetivos almejados. Esse
exercicio pibidiano aproxima-se da metodologia que enfatiza minha acdo e reflexdo como
sujeito/objeto.

Foi possivel compreender esse exercicio pibidiano através dos dados composto pelo
estudo dos discursos emergentes das transcri¢des de quatro cenas que eu selecionei a partir da
gravacao em video da aula que foi ministrada por mim e outra académica pibidiana, e também,
dos comentarios dos participantes do projeto sobre 0 nosso agir na sala de aula, inclusive, da
entrevista de autoconfrontacdo cruzada, que contribuiu para que eu pudesse entender o meu
proprio agir.

Com base nas teorias de identidade, de autoetnografia e da autoconfrontacéo, desenvolvi
um trabalho reflexivo juntamente com minha orientadora, pautados nas teorias adotadas,
sempre no intuito de problematizar o meu agir, as minhas atitudes e mudancas de atitudes.

Observa-se que esse percurso metodoldgico de pesquisa (Autoetnografia e
Autoconfrontacdo) permitiu-me compreender a subjetividade no contexto social em que eu
estava inserido, a fim de explorar os meus sentimentos em conjunto com outras situacfes que
foram vivenciadas. Essa investigacdo possibilitou-me como pesquisador/objeto falar de mi
mesmo, de meus sentimentos, e das minhas expectativas e frustacdes durante a construcao do
self.

As estratégias utilizadas em decorréncia dos momentos de acdo e reflexdo surtiram
efeitos na minha (re)construcdo identitaria, e possivelmente nas (re)construcbes dos outros
pibidianos e dos alunos do ensino médio. Focalizei o eu enquanto professor em formacédo numa
relacdo comigo mesmo e com 0s outros, pois nesse meio social que se estabelecem as relacdes
discursivas interpessoais, em que o outro contribui, de certa forma, para o processo da minha

construcdo identitaria



Portanto, compreendi a construcédo identitaria docente a partir de um processo dialégico
e autorreflexivo, tendo em vista a analise do processo de construcdo pessoal do eu, enquanto
professor em formacao. Este processo permitiu-me entender os impedimentos, bem como as
intencdes e as modificacbes do meu agir em sala de aula, e dessa forma a (re/des)construir uma
identidade docente, por meio da minha concep¢éo e da concepgdo do outro. Nesse aspecto,
observa-se também como a construcdo da identidade docente revela um eu e um nos
profissionais, compreendidos pelas subjetividades em transito no processo de autoconfrontacéo
pelas veredas da autoetnografia.
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Transcrigdo da conversa de formacgao entre 01minl2seg a 18min37seg

/...

Professora Coordenadora 1: Gente, gente, gente. Alguém tem algum comentéario, ou alguma coisa?
Pibidiana 3: Eu! Eu quero comentar. Eu quero comentar algo que é assim, a gente como grupo
planejador, quando vocé... esta 14 planejando a aula. Vocé espera que...a aula siga conforme o
planejado. Eu achei que essa aula foi muito fiel a tudo que a gente -- --

Professora Coordenadora 1: Pensado.

Pibidiana 3: A gente pensou. Porque ... é complicado pra gente planejar alguma coisa, ai chega ali na
frente a pessoa que (inaudivel) slide, nervosismo, fala alguma coisa de que ndo devia, ou esquece de
falar alguma coisa, ou semana passada, que eles estavam muitos agitados também, ai tipo deu uma
atrasadinha na... no planejamento. E ai conforme vocé... sei la! Alguns desses equivocos acontecem,
consequentemente, a aula posterior ela € modificada, vocé vai ter que modificar ela para suprir o que
faltou na aula passada. E... eu achei que essa aula ficou muito leve. A interacdo do Alan e da Simone
com a sala ficou legal, porque ndo ficou sé um grupinho, como estava acostumando a fazer, porque fica
um pouco participa aqui outro pouco participa ali o resto ndo fala nada. Eu acho essa coisa que vocé
pegou ele de fazer, tipo, cada um 1€ um paragrafo, pra inteirar eles, ficou sensacional. Eu gostei muito.
Era essa a minha opinido.

Professora Coordenadora 1: Quem mais quer comentar?

Pibidiana 4: Ah! Eu queria parabenizar também o Alan e a Simone, porque a gente planejou a aula, a
gente veio aqui pra dar aula, vocés ministraram muito bem, interagiu todo mundo, todo mundo
participou, acho que passou a mensagem pra eles. E... é da forma como vocés conduziram a aula foi
mesmo sensacional, gente olhar... a gente fica feliz em ver a aula em pratica. Tem que parabenizar
mesmo.

Professora Coordenadora 1: Alguém mais quer contribuir?

Pibidiano 5: Eu quero falar o mesmo que as meninas falaram que a aula, acho que foi corretamente,
eles conseguiram dominar a sala de um jeito que eles compreenderam, eles participaram, (inaudivel),
eles conseguiram realmente entender o que faltava, ndo ficou nada... : (inaudivel)

Pibidiana 4: Estava todo mundo participando, todo mundo ligado, anotando -- -- (inaudivel) um
complementando a ideia do outro. Achei muito legal.

Pibidiana 3: E eles viram, tipo, porque eles ficavam desesperados porque eles perguntaram “Isso foi a
gente que produziu?” ((pibidiana 3 dramatizando voz do aluno)) : “O que terceiro ano, isso ndo era pra
ter acontecido” ((pibidiana 3 dramatizando voz do aluno)) eles comentando assim sabe, foi muito legal.
Professora Coordenadora 1: Quem mais quer acrescentar?

Pibidiano 6: Eu queria dizer que... o texto 6 ¢ que me faz seguir em frente -- -- (inaudivel).

Pibidiana 4: (inaudivel). Eles ficavam tdo decepcionados “Nossa foi da nossa sala isso” ((pibidiana 4
dramatizando voz do aluno)), até a professora tava pensando “Nossa gente eu nao acredito” ((pibidiana
4 dramatizando voz da professora da escola). Acho bom a gente mostrar que da certo, que tem como
chegar, que tem colegas ali que sabem, como pedi ajuda e tal, entdo, eu acho que... (inaudivel).
Pibidiano 5: E ela falou nao digo da estrutura do texto... (inaudivel).

Pibidiana 4: Mas é bom eles veem gue tem gente que sabe, que pode ajudar também, ndo s6 a gente,
né!

Professora Coordenadora 1: E os novatos 0 que que vocés acharam da experiéncia? Alguém quer
comentar, algum de vocés?

Pibidiana 7: Ah! Eu gostei, eu achei que, assim, que todo mundo interagiu muito, como eu sai do médio
a pouco tempo, eu sei como que ¢, ¢ dificil realmente vocé criar coragem para falar “Nao, puts! Isso
aqui tava errada, fui eu que fiz.” ((pibidiana 7 apontando para a lousa)), entdo, foi interessante,
interessante ver do outro lado como que € as coisas.

Pibidiana 8: Parabéns pro Alan, porque ele conduziu do jeito muito... : (inaudivel).

Professora Coordenadora 1: Simone!

Professora Colaboradora 1: Em relacdo a disposi¢do, né, dos alunos. : (inaudivel). O espago, ndo dava
para eles ficarem conversando muito... : (inaudivel). E, eu tava observando que eles conversavam
realmente sobre 0 assunto, e a aula foi show de bola, né! Eu achei assim espetacular.
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Professora Coordenadora 2: Eu achei bastante interessante que essa proposta de analise faz com que
eles comessem a ter autoconfianca de saber que eles conseguem fazer essa analise, primeiro, porque
aqueles mais timidos, ou mesmo aqueles que ndo tenham talvez seguranca, no conhecimentos que eles
tém de lingua portuguesa, eles conseguiram identificar que tinha erro de plural, que tinha erro, na...
na... : capitalizacdo, virgula, entdo, eles “Alguma coisa eu consegui corrigi” ((professora coordenadora
2 supondo pensamento do aluno)) claro que tem outros que conseguiram ir mais a fundo, mas todos
sentiram capazes de fazer essa analise de repensar, né? Entdo, mesmo que eles ndo se identificasse que
“fui eu, ndo fui eu” ((professora coordenadora 2 supondo pensamento de aluno)) ndo ha necessidade
de... muito, muito importante, nao é? Interessante, né? A maneira como vocés trouxeram, né? VVocés
colocaram realmente como uma manchete, onde ndo foi possivel identificar de forma alguma quem era
quem, né? Nem nos videos, nem nas manchetes, entdo, quando eles viram, eles custaram a identificar
que eram deles, né? Vocés foram falar na terceira manchete, mas como assim? Eles ouviram, vocés
disseram que eram deles, mas eles ndo tinham escutados realmente... : E que vocés tinham criados isso,
a professora disse “nossa que vergonha, eu ndo acredito” ((professora coordenadora 2 dramatizando voz
da professora da escola)) mas eu acho que esse dar se conta do que passa despercebido aquela coisa
assim “eu escrevo rapido ndo estou nem ai” motivos por que esta producdo? As vezes, de algo que
passou, eu pensei e passei para o papel e ndo reli, né? Ou, porque realmente eu ndo sei construir. Entao,
isso ficou implicito. Eu sei que ndo ha necessidade de identificar isso, eles que precisam fazer essa
autoanalise. Ficou muito claro, achei muito importante, a seguranca de vocés foi muito boa, a interacdo
entre vocés, os alunos e 0s pibidianos, excelente vocés trouxeram o grupo que ndo tava sO
OBSERVANDO, mas direto e indiretamente interagindo, vocé buscou auxilio aos UNIVERSITARIOS,
né? Na hora que vocés acharam mais importante, parabéns.

Pibidiana 3: Outra coisa também que eu achei legal, foi que... vocé ressaltou bastante tipo assim
¢...“ndo € que ta errado” ((pibidiana 3 dramatizando voz do pibidiano 1)) assim é... : ndo ¢ ele e que
“ta inadequado” ((pibidiana 3 dramatizando voz do pibidiano 1)), entdo, a gente pode arrumar, a gente
pode melhorar isso, ¢ ai tipo, na hora que vocés falaram que, tipo, que era deles, eles falaram tipo “meu
deus nossa, ndo acredito” ((pibidiana 3 dramatizando voz do aluno)) ndo sei ndo o sei o que... ai vocé
ficou tipo “ndo calma gente, da pra melhorar a gente pode trabalhar em cima disso” ((pibidiana 3
dramatizando voz do pibidiano 1)) e tal!

Professora Colaboradora 1: E, ¢ interessante professora! E, A professora Patricia falou assim “nossa
eu preciso fazer alguma coisa pra mudar, desse jeito errando sujeito e predicado (inaudivel)” : Até a
professora mesmo falou... : (inaudivel) Ela falou “eu preciso mudar, porque o que adiantou” né?
Professora Coordenadora 2: E, ai nessa questdo... um ponto que eu acho que seria importante. .. é os
dois primeiros videos, eu acho que vocés poderiam ter esgotado ele todo, tinha ainda alteracdes para
fazer, acho que seria importante ter fechado, né? O primeiro e o segundo, tinha algumas coisas que
passaram, né? E, talvez porque vocé mencionou, ah!, sujeito composto, sujeito nao, verbo composto e
depois ndo voltou, mas vai voltar, né? Vai ter outros momentos que... que vao voltar, que sdo coisas
que poderiam ser visto, eu acho que no sentido de... ah! Ah! Ah!... a filmagem vai trazer pequenos
detalhes, assim, que sdo detalhes, entdo, no todo foi excelente. O equilibrio entre vocés dois foi muito
bom, muito bom, entre a Simone, né? Houve uma, uma liga muito interessante. E eu acho ainda, pra nos
todos, a gente percebeu o quanto eles estudaram pra essa aula, né? Nao foi uma aula, assim, “ah! Eu s
corrigi o que eles fizeram de equivoco” ((professora supondo voz do pibidiano)), ndo a gente percebeu,
eu percebi que eles foram atras, eles buscaram, “olha eu vou ter que saber falar sobre dois pontos, eu
vou ter que saber falar sobre isso, vai entrar esse tipo de coisa... (inaudivel)” ((professora coordenadora
supondo voz do pibidiano).

Professora Coordenadora 1: Eu acho que os pontos positivos sobressairam, concordo com tudo isso
em relacdo a interacdo, a forma como vocés conduziram a aula, esse processo, acho que foi a aula que
mais rendeu, a que eles menos conversaram, a que eles estavam mais interessados com o que estava
sendo falado, eu consegui perceber isso. Eu acho que... em alguns momentos poderiamos ter
aproveitado muito mais as corregdes, no seguinte sentindo, “Ah! E aqui gente, como poderia ficar? Ah!
E aqui...” ((professora coordenadora 1 supondo voz do pibidiano)) Vocés jogavam muito pra eles, isso
tem um lado muito bom, mas também, eu acho que vocés, derrepente, poderiam ter concretizado
algumas correges, alguns ajustes textuais no préoprio quadro, sabe? Vai ficar um pouco mais palpavel
para eles, e algumas questdes do género noticia para eles, por exemplo, da noticia ndo, da manchete, eu
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acho que vocés poderiam ter ressaltado, por exemplo, “Ah! Aqui vocés tirariam o artigo, aqui vocés
mudariam o verbo...” ((professora coordenadora 1 supondo voz do pibidiano)) o rapaz falou aqui “Eu
tiraria sim o verbo ‘deve’ aqui, eu ndo sou obrigado a nada, eu colocaria aqui ‘a acontecer’...”
((professora coordenadora 1 dramatizando voz do aluno)) Ai, vocés poderiam ter aproveitado “A carga
semantica de qual verbo seria mais forte pra chamar a atengdo da manchete, vocé ta tirando o artigo,
mas por qué? Olha s6 o que que a colega falou gente, realmente, as manchetes elas s&o mais reduzidas,
ndao ha via de regras com a necessidade de colocar os artigos definidos, indefinidos” ((professora
coordenadora 1 supondo voz dos pibidianos)) Entdo, essa observacdo que ela fez, as vezes
intuitivamente, é uma questdo do género, do género manchete, como ele se estrutura, como ele se
estabelece nos jornais, nos sites, as noticias em fim. Entdo, eu acho que isso vocés poderiam ter
aproveitado um pouco mais, resgatado um pouco mais, talvez, por uma questdo também “Eu tenho que
acompanhar o ritmo deles, o que eles estdo falando, de repente se eu respiro aqui, eles comegam a
conversar, ai eu perco aquele fio da meada” ((professora coordenadora 1 supondo voz dos pibidianos))
Eu acho que essas questdo também estdo atreladas ao nosso agir, ao nosso fazer. Mas, eu acho que de
forma geral o resultado foi muito interessante porque eles mesmos analisaram...
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Transcrigdo da entrevista de autoconfrontagdo cruzada do primeiro video de 07min50seg

Pesquisador/pibidiano 1: Estamos aqui hoje para fazer a autoconfrontagdo que sera uma coleta de
dados referente a metodologia que vou usar pra, pra coletar dados pro meu TCC. E... meu nome é Alan
Junior dos Santos, e estou aqui com uma colega minha que participou da minha aula, na aula que nés

dois demos na escola estadu... escola estadual.

Pibidiana 2: Meu nome ¢é Simone, é... estou aqui para ajudar meu amigo Alan, nesse trabalho, nessa
coleta de dados, acho que vai ser de suma importancia nessa autoconfrontacdo, nessa aula que

ministramos na Escola Estadual Deputado Carlos Medeiros em Anastacio, e estamos aqui.
Pesquisador/pibidiano 1: Entdo, vamos para a primeira cena, depois a gente comenta sobre ela.

Projetada a segunda cena selecionada da aula entre os intervalos de 15min02seg até 18min37seg

Transcrigdo da aula entre 15min02seg - 18min37seg

Pibidiano 1: Vamos se atentar aqui a atividade, escreva a manchete a baixo fazendo as
adequacOes necessarias. Entretanto, pessoal primeiramente vamos |4 em cima naquela primeira
folha, vocés se recordam? Primeira folha Ia, nds temos aqui trés itens, nimero um, dois e trés,
esta escrito o seguinte: Analise as manchetes escrita por vocé e por seus colegas a partir dos
seguintes pontos. Colega pode ler o primeiro item? Por favor!

Aluno da escola 1: Vocé se interessaria pelas manchetes da forma como estdo escritas?
Selecione as alternativas interessantes e as desinteressantes na sua opinido. Justifique suas
escolhas.

Pibidiano 1: Esse aqui vai ser tudo oral. T4? VVamos tentar fazer, o mais possivel, o0 mais rapido
possivel. A colega ao lado

Aluno da escola 2: Selecione as manchetes que julgar inadequadas. Como vocé poderia
reescrevé-las para que o texto cumpra o seu objetivo? Leve em conta, nesse caso, em qual veiculo
as manchetes seriam publicadas.

Pibidiano 1: A colega 4 traz, fazendo um favor.

Aluna da escola 3: Em caso de modificacBes, quais as estratégias que vocé utilizou para
melhorar a manchete.

Pibidiano 1: Entdo, esses sdo trés itens, acho que a gente deve pensar quando for analisar a, no
caso, vamos trabalhar primeiramente com a manchete, ta bom? A colega ao lado poderia ler a
nossa primeira manchete?

Aluna da escola 4: Os estudantes sofre com a taxa do Enem de vinte por cento de aumento.
Pibidiano 1: Ok pessoal! A partir desses questionamentos, esses trés itens que a gente observou,
vocés se interessariam, e... essa manchete seria interessante, chamaria a sua atencao?

Aluna da escola: N&ao. Porgue esta escrito errado.

Pibidiano 1: Errado? Por que ta errado?

Aluna da escola: O verbo esta escrito SOFRE no singular.

Aluna da escola: No caso seria SOFREM.

Pibidiano 1: Ah!

Pibidiana 2: E, ai no caso por exemplo, essa manchete, no caso por, quando VOcés vio escrever,
produzir um texto, qual seria o publico alvo de vocés?

Aluna da escola: Estudantes que vao fazer o Enem.

Pibidiano 1: Alguém mais tem um outro publico, em mente? A colega disse...

Aluna da escola: Estudantes que vao fazer o Enem.

Pibidiano 1: Que védo fazer o Enem.

Pibidiana 2: Alguém concorda, discorda?

Pibidiano 1: Alguém disse ta. Outro publico, ou discorda?

Pibidiana 2: Alguém concorda com a colega quando ela diz com relagdo t4, que ndo ta adequada
nessa manchete?

Aluno da escola: T4 errado.

Aluna da escola ndo identificada: Eu também acho.

Pibidiana 2: A onde t4 errado?
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Alunos da escola ndo identificados: Sofre.

Pibidana 2: Por que t& errado esse sofre?

Alunos da escola: Porque o verbo ta no singular.

Pibidiano 1: O verbo o qué?

Aluna da escola: O verbo t no singular e o sujeito t& no plural.

Pibidiano 1: Ha! Sim, o sujeito ta no plural.

Pibidiana 2: Ou seja, a partir do momento que a gente vai fazer uma producéo de texto, no caso
uma manchete, a gente tem que ta prestando atencdo nesses detalhes, né? Por qué? VVocés vao
verificando que aqui é... quando a gente... é... produzimos aqui, a gente ndo percebeu de cara
que ta faltando, que tem algo de errado, né? No caso, o verbo aqui ta, ta no singular, certo?
Enquanto vocés tao produzindo, vocés consegue identificar?

Aluno da escola: Dependendo...

Aluna da escola: E muito dificil

Aluno da escola 5: Acho que sim, mas é um erro bem... que da pra ver, qualquer um vé.
Aluna da escola: Mas, eu ndo tinha visto...

Pesquisador/pibidiano 1: Entdo Simone, a partir dessa cena, eu gostaria de saber o que vocé achou do
nosso agir na sala de aula. VVocé iniciaria dessa forma? VVocé faria de outra maneira?

Pibidiana 2: Bom! A principio, eu acho que toda a aula que cada pibidiano no caso vai ministrar, né?
A gente sempre tem uma preparacgdo, acho que nisso ja vem dito e... nds dois temos uma parceria, ou
seja, a gente estudou, a gente trabalhou, a gente planejou bem com antecedéncia, entdo, eu acho que a
gente fez o que era certo, né? A principio, nés tivemos assim um jogo de cintura, né? A relagdo comegou
ai outro, né? Foi indo, eu achei que de inicio foi legal. Eu ndo mudaria tanto assim.
Pesquisador/pibidiano 1: Vocé acrescentaria algo mais?

Pibidiana 2: Eu acho assim que... por falta de tempo, né? Eu acho que... quando a gente estd
ministrando tem um, dependendo do conteido, o tempo voa. Né? Geralmente assim, por exemplo, 0
tempo, ou entdo, quando os alunos estdo participando, né? Entdo, eu acho que a gente poderia ter
acrescentado algumas coisas na lousa e escrevendo, principalmente, nas questdes de exemplos, citandos,
principalmente na hora da andlise, né? Ah! A gente até citou em relacdo do que a gente falou sobre a
gramatica, a gente poderia ta escrevendo, acho que foi um ponto que... ficou pra tras. Né? Mas, eu acho
que deveria ta, a gente ta usando a lousa, na hora gue tava nessa discussao, nessa interacao do aluno em
relacdo na hora da explicacdo, eu acho que ficaria bem legal, pra ter mais essa énfase, acho que eles iam
ter mais assim entendimento do que a gente estava explicando.

Pesquisador/pibidiano 1: E, eu também vou inserir dessa mesma forma, porque nos se preparamos
mesmo, se reunimos antes pra poder t& ministrando essa aula, parece que, olhando assim, parece que
houve uma divisdo, mas, a principio, nés nao dividimos, nao distribuimos quem comecaria, mas tinha
essa confianca que eu poderia é... ajudar Simone quanto a Simone me ajudar na hora em que fosse
necessario, um complementando o outro na hora da... do exercicio da docéncia que a gente ta no oficio
como professores ja, ja estamos nesse inicio desse processo de formagdo, sempre em treinamento que é
0 que o PIBID oferece disponibiliza para gente. Entdo, a principio (inaudivel) eu ndo mudaria dessa
forma, e a respeito do nosso agir, eu acho que foi adequado para aquele momento, nessa cena.

Transcrigdo da entrevista de autoconfrontagdo cruzada do segundo video de 07min10seg
Pesquisador/pibidiano 1: Entdo, Simone! Agora vamos para a segunda cena, eu gostaria que vocé
prestasse bem atencdo, ai depois a gente comenta mais sobre o assunto, td bom? Pode ser?

Pibidiana 2: Pode ser. Vamos 4.

Projetada a segunda cena selecionada da aula entre os intervalos de 25min37seg até 27min32seg

Transcrigdo da aula entre 25min37seg — 27min32seg

Pibidiana 2: Por isso que 14 no inicio a gente perguntou, né¢ Alan? E... quando a gente vai fazer
a producgdo, no caso, a manchete em si, qual que é o meu publico alvo? Pra quem eu vou esta
escrevendo?
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Aluna da escola ndo identificada: Pro jovens.

Pibidiana 2: Pro jovens, ta. Por exemplo, é pro jovem, a partir do momento que eu fago essa
manchete, o jovem, pra quem vocé esta escrevendo, ele vai entender? Ele vai t4 de acordo?
Aluno da escola: Mas, ndo é nem sé o jovem.

Pibidiana 2: Nao, ndo é nem s o jovem. Mas, a gente t& falando s6 o jovem, né? Mais assim
pra... pra todas as pessoas no caso. Ela vai td de maneira especifica... (inaudivel), vai ser bem
objetiva?

Aluno da escola: Sim!

Pibidiana 2: Na hora que vocés tiverem produzindo? A gente acabou de fazer uma analise,
correto? A gente viu algumas é...

Pibidiano 1: Inadequac®es.

Pibidiana 2: Inadequac®es, correto? Quando vocés estdo produzindo é facil para vocés estarem
identificando essas inadequacdes?

Aluna da escola: N&o!

Pibidiana 2: Vocés tém essa dificuldade?

Aluna da escola: Eu tenho.

Aluno da escola: Um pouco!

Pibidiana 2: Por isso gque todos os pibidianos na hora em que vocés estiverem produzindo se
tiver alguma davida a gente esta tirando pra vocés, né? Porque na hora que vocés for produzir,
né? Aqui fica muito mais facil para a gente esta identificando, porque nés estamos fazendo essa
analise todo mundo junto, correto? E na hora que a gente esta produzindo, no caso sozinho fica
mais dificil, mas se vocé tiver essa... alguém que possa te orientar. Vai ficar mais facil, porque
dai vocé tem com quem tirar essa ddvida. Porque a partir do momento que a gente for fazer essa
analise vem todo esse processo, né? Sujeito, predicado, né?... é... predicado é... simples,
composto, né? Vem toda essa analise que a gente acabou de fazer. Por isso que é importante,
voceés tirarem essa divida a partir do momento em que vocés tiverem produzindo, entendeu?

Pesquisador/pibidiano 1: Entdo, Simone! A partir dessa cena, dessa segunda cena eu te pergunto: Qual
foi sua intengdo nessa cena?

Pibidiana 2: Minha intengdo €... mostrar, por exemplo, como a gente estavamos falando sobre a questao
de... produgdo de texto, é... como isso for produzido, €... uma coisa assim que eu acho assim que falta,
ndo sei se é por medo ou por falta de interesse, porque na hora que a gente ta produzindo é muito mais
facil vocé colocar no papel e tal, entdo assim, por que ndo chamar os outros pibidianos que estdo ali?
De tirar davidas nesse momento porque é uma oportunidade de todos os alunos ta tendo ali. Entdo, se
nos estamos ali pra pode mostrar 0 pouco que nés sabemos, porque eu acho que é uma escolha que nés
estamos ali, né? Praticando essa docéncia, nds também estamos aprendendo com isso. Entdo, si, eles
deveriam ter mais interesse de quando estiver produzindo, né? E... trabalhando com o caso de como
fazer uma manchete, como um LEAD ou uma noticia, tem alguma duvida? “N&ao. Fulano vem ca to
precisando, fulano...” ((pibidiana 2 dramatizando voz do aluno)) E um momento, entendeu? Porque,
porgue esse momento que eu vou estar tirando as minhas davidas, né? Entéo, por isso que eu até insisti,
quando vocés estdo produzindo vocés conseguem perceber alguma inadequagdo referente, né?, o que a
gente esta explicando aqui, né? E vocé v€ que a maioria fica muito quieto, ninguém responde na... né?
Talvez, por vergonha, ou talvez, ndo sei se €... ndo posso dizer que é por falta de experiéncia, mas, eu
acho que a gente sempre tem que esta batendo nessa tecla, porque se esta tendo oportunidade de ter
alguém que esteja te auxiliando, é uma forma que vocé vai esta apreendendo, porque quando vocé vai
produzir algo é muito mais dificil vocé passar pro papel, e se tem alguém que pode te auxiliar, por que
nao? Eu acho que assim que... através do exemplos que nds estavamos, né?, mostrando em relacao a
manchete, eles podem observar que eles mesmos fizeram, e eles podem também observar os erros,
falando, até entdo “Nossa foi eu que fiz isso, nossa isso saiu daqui” ((pibidiana 2 dramatizando voz do
aluno)) Vocé esta entendendo? Ou seja, eles tinham que aproveitar essa oportunidade na hora em que
estavam ali os pibidianos, tirar davidas, por mais que ja foi explicado, na hora que for passar no papel,
né? Por que ndo me chamar? Por que ndo tirar uma ddvida? Porque sempre fica ddvida, mas esse
problema de questionar, de chamar alguém para tirar a davida, eu acho que isso é... importante, né? E
a gente percebe que ainda, eles ficam meio que retraido. Entendeu?
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Pesquisador/pibidiano 1: E, a respeito do seu agir, neste momento, eu acho que foi bem satisfatorio,
préprio pros alunos mesmos, porque eu percebi ali que vocé sentiu uma necessidade de expor algo que
parecia que os alunos ndo estavam se importando, a pesar da presenca, do tipo de ano da sala de aula, a
fungdo deles em si. Eu acho que vocé é... foi feliz é... foi bem... a sua inten¢do nessa hora, na hora
certa, no caso, na hora adequada, porque foi uma transicdo que a gente tava quase no inicio da aula, e
vocé percebeu desse olhar de professora, que percebeu a importancia que os alunos estavam tendo aquele
momento, ¢ alertou eles, chamou a aten¢do deles, a respeito do... da intengdo do PIBID, 0 porqué os
pibidianos estavam ali, a oportunidade que eles estavam tendo, entdo, acredito que vocé €... teve é€...
acredito que vocé fez uma coisa, foi teve esse olhar mesmo de professora de ver a necessidade dos
alunos que eles ndo estavam, parece que ndo dando importancia, ou brincando um pouco.

Pibidiana 2: E algo muito importante, porque queira ou ndo, por mais que tenha os professores ali
dentro, n6s também temos os futuros professores, e todos ali, tem esse intuito de ensinar também, entéo,
eu acho que precisava, né? Vamos devidir, tém varios, por que ndo “Oh! Fulano vem aqui. Oh! Sicrano”
((pibidiana 2 dramatizando voz do aluno)) Apesar de que no inicio ele tem mais afinidades com os
outros, mas mesmo assim ndo tem essa capacidade de... ter essa espontaneidade de chegar ¢ falar “Ah!
Como ¢ que eu fago assim, como € que € isso” ((pibidiana 2 dramatizando voz do aluno)) Porque nds
estamos aqui pra isso, nds procuramos isso, ou seja, nos seremos futuros professores, dos filhos, dos
primos deles, sei 14 de quem, mas seremos.

Transcrigcdo da entrevista de autoconfrontacao cruzada do terceiro video de 10min54seg

Pesquisador/pibidiano 1: Ok! Simone! Agora, vamos pra terceira cena eu gostaria que vocé prestasse
bem a atengdo, ai depois, a gente... comentasse, sim, ta bom? Vamos la.

Projetada a terceira cena selecionada da aula entre os intervalos de 42min40seg até 43min39seg.

Transcricdo da aula entre os intervalos 42min40seg — 43min39seg.

Pibidiano 1: Ok! Entdo pessoal a respeito disso, eu estou ouvindo aqui também muito “HA! TA
ERRADO, TA ERRADO, TA ERRADO” ((pibidiano 1 dramatizando voz de aluno)). Entendeu?
Nio ¢é que ta errado... certo. E as vezes s6 estd mal formulado. Equivocado em algumas partes.
Ok? Assim, oh! Pode encontrar escrita desses aqui... em veiculos... ok! Comunicativos. “AH!
O PROFESSOR QUE ESTAVA ERRADO LA” ((pibidiano 1 dramatizando voz de aluno)). Nao
é gue esta errado. Entdo, depende a forma como que vocé quer atingir o seu publico alvo. Certo?
Entdo, a gente tem que rever se essa manchete, ela esta chamativa ou ndo. Certo? Entdo, eu vou
acrescentar algo pra chamar mais atencdo do leitor ou ndo. Vou tirar tal ponto, tal virgula, tais
dois pontos, acrescentar uma colocacgdo, ponto de exclamacdo, ai fica da vontade suas. Mas,
lembrando da coeréncia, pessoal, t&? Tem que ter coeréncia a construcdo da noticia.

Pesquisador/pibidiano 1: Entdo, Simone! A partir dessa cena, eu gostaria que VOcé comentasse
também, o que vocé achou do meu agir em cena?

Pibidiana 2: Olha! Eu acho que foi uma das... pode-se dizer assim, seu agir, eu achei, ndo so eu, mas
eu acho que assim, eu achei muito assim, interessante como vocé tentou passar pros alunos, como vocé
explicou pros alunos, com relagdo de que ndo estava errado, né? Que... vocé pode, vocé explicou que...
nao existe essa palavra muitas vezes, “Ah! Por que ta errado? Por que ndo ta certo?” ((pibidiana
dramatizando voz do pibidiano 1)) Da forma que muitas vezes foi formulada, da forma que muitas vezes
que a frase, ou entdo, do jeito foi..., né? Escrito. Entdo, eu acho que essa parte ai, VOcé soube se expressar
bem, e deixou assim... pros alunos, de que... o errado muitas vezes, né? Pra eles que estdo ali,
principalmente para aqueles que muitas vezes estavam ali vendo o... seu exemplo que estava ali no
quadro, que ndo estava totalmente errado, que a impressao que ele tinha de passar, muitas vezes estavam
mal formulada, dai uma coisinha ali e aqui que tinha que ser mudada, ndo que estava errado, entdo, eu
acho que isso para o aluno em sala de aula é muito importante, porque muitas vezes o que acontece
essa... questdo do errado, muitas vezes, o aluno ele tenta fazer algo “Ah! Nao eu que estou certo.”
((pibidiana dramatizando voz do aluno)) ele ja fica meio que retraido “Puxa vida eu ndo consigo fazer”
((pibidiana 2 dramatizando voz do aluno)) E, vocé mostrou isso que todos nds temos capacidade, de que
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eles sdo capazes de fazer, e que nada € errado, de uma forma ou de outra, que eles tentam passar... é
certo, ¢ correto. So falta o que, muitas vezes, ele foi é... mal reformulado, né?, uma frase que ali. Entéo,
eu acho que isso ai foi essencial, sabe? Assim... a sua maneira como que vocé soube buscar isso para a
sala de aula. Eu acho que ndo sé eu, mas eu acho que também no finalzinho a professora te elogiou
muito, eu achei bastante interessante, inclusive, eu acho que foi a professora Simone, que ficou muito
contente em relacgdo a isso, que vocé mostrou para a sala de aula de que ndo existe o errado, por mais
que os alunos fagam sempre tem alguma coisa que ta certa, que nada, né?, assim... é cem por cento
errado, dependa da visdo, depende o0 que que o aluno escreveu, né?, o que ele quer passar, que a gente
tem que saber como professor, ou seja, vocé ndo vai dar tudo ambiente cem por cento errado, alguma
coisa voceé vai poder aproveitar.

Pesquisador/pibidiano 1: E, vocé modificaria alguma coisa, mudaria, acrescentaria algo mais?
Pibidiana 2: Nao, eu acho que aquele momento foi adequado, eu ndo mudaria se fosse eu, que até entéo,
vocé soube usar, vocé soube colocar a... as palavras corretas, entendeu? Eu acho que na minha opinido
eu ndo mudaria. Pra mim ficou algo assim bem... €... positivo, foi algo assim bem... que eles si
conseguiram ver, 0 que Vocé quis passar para eles em relacdo essa palavra ERRADO, errado, né? Que
eu acho realmente que ndo existe quando vocé ta em sala de aula, quando vai produzir algo, que tem
que fazer algo, (inaudivel) politica totalmente errada, alguma coisa vocé consegue tirar dali.
Pesquisador/pibidiano 1: Entdo, agora eu vou tentar explicar pra vocé, qual foi a minha intengéo nesse
meu agir, nessa cena. O que aconteceu é que bem no comeco da aula, eu estava escutando os alunos
falar “Ah! Isso ta errado, isso ta errado” ((pesquisador/pibidiano 1 dramatizando voz do aluno)) Parece
que... a forma como estava escrito ali... que a gente estava projetando no quadro, da forma como foi
escrita por eles mesmos parecia que ndo tinha concerto, que tudo que estava ali estava errado, sempre...
por mais que eu mostrasse alguma coisa que aparentemente estava boa, eles sempre encontravam algum
erro nas produgdes deles, e falavam “ta errado” ((pesquisador/pibidiano 1 dramatizando voz do aluno))
aquilo foi me incomodando, porque eu também tinha essa coisa de certo e errado, eu sei que existe o
certo e o errado na sociedade em que eu existo, ai sé que poxa, dentro da faculdade que eu comecei a
perceber que esse termo certo ou errado, ele é muito subjetivo, entdo, 0 que € certo pra mim pode nao
ser certo pro Outro, o que é errado pro Outro pode nao ser errado pra mim, entéo, eu tentei mostrar nesse
momento oportuno gque apesar de que eles considerarem aquela escrita errada, de forma como estava
escrita, errada naquele contexto (inaudivel), eu tentei mostrar pra eles que o género em si, ele vai
necessitar de uma adequagédo, cada género vai pedir uma forma... que vocé... conforma a estrutura dele,
entdo, ndo € que vocé colocou daquele esquema, daquela forma, daguela maneira, acrescentou algo
assim, que vai ta errado. Que ele pode s6 adequar ao género, adequar ao texto, isso ele pode se levar até
a propria vida em si, fora da sala de aula, fora do texto. Que vocé vai se deparar com situagdes que vocé
considera errado, mas que outras pessoas ndo considera, ou que vocé considera que esta fazendo algo
certo, mas que o Outro ndo considera aquela sua maneira, aguele seu agir certo como vocé considera.
Entdo, eu acredito que essa palavra certo e errada se torna bem subjetivo, entdo, até hoje em dia pra
minha prépria vida, eu tento trazer o adequado, o0 adequado, inadequado, s6 pelo fato que essa palavra
ter esse significado pra mim, porgue eu posso considerar certo e o Outro pode nao considerar ou da
mesma forma do errado, entendeu? Eu tentei transmitir isso para eles que tirar... perde... evitar de usar
esse termo certo ou errado, porque vocé acaba afugentado seu proprio colega, como vocé bem disse,
que as vezes escreve 14 “Ah! Eu ndo vou mostrar porque td errado. Ah! Isso ndo tem jeito de ser
formulado, ndo da pra melhorar porque ta errado.” ((pesquisador/pibidiano 1 dramatizando voz do
aluno)). Acho que s6 essa palavra, esse lexema errado ja diminui a pessoa, deixa ela com receio de
apresentar algo pra a sala, algo pro professor, algo pra sociedade em si, porque parece que.... ela se
prende de uma forma que... se ela fala “Isso aqui t4 errado? Entdo, eu ndo vou mostrar pro professor,
porque meus amigos vao falar ta errado” ((pesquisador/pibidiano 1 dramatizando voz do aluno)). Mas,
a partir do momento que o... que eu acredito que eles comegam falar “ta inadequado”
((pesquisador/pibidiano 1 dramatizando voz do aluno)) parece que tem uma forma de adequar, parece
que tem uma forma de adequar, tem uma forma de voc€ ajudar a melhorar... aquela escrita, aquela a¢do,
aquela decisdo, aquele pensamento que vocé tem sobre algo, falar “Esse pensamento meu pode ser que
esteja inadequado nesse momento” ((pesquisador/pibidiano 1 dramatizando voz do aluno)). Entéo, eu
posso adequar ele, essa escrita eu posso adequar, a minha se estava inadequada nesse momento, mas eu
posso adequar ela. Entdo, a gente acaba quebrando é... dicotomia, uma coisa assim do certo e do errado.
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Entendeu? A gente vem com adequado, inadequado que é uma forma que soa melhor, acho que ao
ouvido, parece que nao é tdo ofensiva, parece que a pessoa que faz tudo certinho ela é exemplo, a pessoa
que faz tudo “errado” como considera a sociedade, ela é...n30 é uma pessoa boa. Entdo, foi mais essa
inten¢do de querer mostrar pra eles, essa possibili... essa... a partir do momento que vocé diz a palavra
errado, vocé acaba diminuindo o Outro, e acaba diminuindo também a prépria producgdo dele, acaba
inibindo ele de querer mostrar, de compartilhar o que ele produz, o que ele fez. Entdo, essa foi a minha
intengdo nesse momento, por isso que eu quis esclarecer para os alunos que... que a... 0 peso que tem
se vocé dizer uma palavra, que pra uma pessoa que esta errada. Que a gente pode usar o... inadequado
pra suavizar e pra melhorar, mostrar que tem possibilidade de melhorar, que ndo existe, que nao ta
completamente errado. Essa palavra é muito pejorativa, acredito eu, que pode diminuir muito a pessoa,
entdo, esse tema inadequado, que seria bem, acredito que foi, acredito que seria bem é... relevante até
pra prépria sala de aula, assim acabaria com a dicotomia, né?, de certo ou errado.

Transcrigdo da entrevista de autoconfrontacdo cruzada do quarto video de 18min28seg
Pesquisador/pibidiano 1: Entdo! Si. Agora chegamos na nossa Ultima cena, ai vamos seguir 0
mesmo...a mesma etapa que estamos seguindo, vamos primeiramente assistir ela, em seguida, a gente
comenta mais um pouco sobre elas, eu gostaria que vocé prestasse atencao pra gente poder acrescentar
0 N0sso comentario. Ta bom? Vamos la.

Projetada a quarta cena selecionada da aula entre os intervalos de 15min02seg a 18min37seg.

Transcrigdo da aula entre os intervalos 00min37seg — 02min55seg.

Pibidiano 1: Rapidinho ta. Vamos fazer uma leitura desse aqui. Quem poderia ler para gente?
Aluna da escola 8: O exame nacional do ensino médio (ENEM) vem com novidades para o0 ano
de 2017. A taxa de participacao terd um aumento de cerca de vinte por cento. Os participantes,
oh! Os dias de aplicacdo da prova também foram alterados, deixara de ser em um unico fim de
semana e passara a ser aplicado em dois domingos consecutivos.

Pibidiano 1: Pessoal vamos pensar agora na constru¢do dessa... desse Lead. Vamos pensar
assim na construcao, passou as informacdes necessarias para vocés?

Alunos da escola: Sim...

Pibidiano 1: E como que foi a coeréncia de cada periodo? Vocés conseguiram perceber a
coeréncia de periodo para periodo?

Alunos da escola: Sim...

Pibidiano 1: Ah?

Alunos da escola: Sim...

Pibidiano 1: Vocé acha que ha necessidade de mudar algo acrescentar algo?

Alunos da escola: Nio...

Aluno da escola 9: Cara esse ai t& bom! Foi vocés que fizeram esse?

Pibidiana: Nao, esse ¢ de vocés também...

Pibidiano 1: Foi vocés, um de vocés. Entendeu pessoal? O que a gente pode perceber a partir
desse Lead. Entendeu? Pode haver sim, a possibilidade de acrescentar algo mais ou ndo.
Entendeu? E que basta... que vocés t€m capacidade sim de fazer um Lead... é... um Lead bom.
Ok! Que pode suprir a necessidade do leitor. E 0 que gue a gente percebeu nessas analise que
foram feitas?

Alunos da escola: (inaudivel)

Pibidiano 1: A necessidade da leitura. Ok? Porgue vocé produz, faz a escrita. Quando vocé Ié e
relé o seu texto, vocé percebe que pode ter ocorrido algum equivoco pela sua parte, por parte do
escritor. Entendeu? Pode ser que vocé... tenha passado uma informacao equivocada ou tenha
colocado alguma discordancia gramatical. Ok? Ou, pode ser que entre os periodos ndo tenha uma
coeréncia. Entdo, isso a gente deve ter atentado, esse trabalho dessa andlise foi dirigido pra vocés
se atentar na hora da escrita. Entendeu? Que ha necessidade de ler e reler, e perceber, como vocés
perceberam na escrita dos seus colegas aqui. Ok?
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Pesquisador/pibidiano 1: Simone! Agora, a partir dessa cena aqui que acabamos de assistir, é... o0 que
vocé achou do meu agir, se vocé mudaria algo, se voc€ acrescentaria algo... Comente um pouco sobre
a cena.

Pibidiana 2: Entdo, como eu falei, eu a principio ndo mudaria nada, assim, eu creio que... como nds se
preparamos, né? Eu, Simone ndo mudaria. Porque eu acho assim, que toda hora, todo... todo momento,
né? Fomos explicando, vocé veio explicando, vocé tentou mostrar qual que era o nosso objetivo, e... eu
creio que através da sua explicacao, dos seus exemplos que vocé estava citando, ficou bem claro e nitido
pra todos. Qual que era 0 nosso objetivo ali, e 0 que vocé também estava querendo tracar para os alunos.
Em relagdo ao... ao texto, em relagdo quando vocé fala, né? As questdes das leituras, quando vai
escrever. Entdo, assim, eu acho que ficou bem claro pra eles, né? E se ndo ficou, foi por um ou outro
que ndo estava realmente prestando atencdo, e que estava em outro... outro local, ndo estava ali. Mas,
eu creio que da forma como vocé conduziu e tentou passar pra sala em si, eu tenho certeza que foi bem...
esclarecedora. Entendeu? Eu acho que, a todo o0 momento, que eu acho que a partir do momento que
voceé prepara uma aula e vocé vai pra dentro da sala de aula, que vocé domina o contetido, vocé percebe
tudo que o aluno esta entendendo. E, eu acho que eles estdo todos entendendo, né? Até mesmo, o que a
gente queria transmitir, qual que era o nosso objetivo, e principalmente, mostrando é... os proprios, né?,
textos deles, as préprias producdes deles, né?, que nés entregamos, né?, Nenhum momento, tiramos de
site nada, era deles mesmos. Entdo, eu acho que isso também ¢é um fato muito importante, porque é...
eles puderam analisar, puderam perceber os erros o que pode melhorar, entendeu? E... entdo, eu acho
que nessa cena ai, vocé foi bem esclarecedor, ok! Vocé foi bem assim objetivo no que vocé... queria
mostrar, queria é... transmitir pra eles, é... eu ndo mudaria ta? E minha opinido.
Pesquisador/pibidiano 1: Entao, Simone, agora eu vou expli... é... vou tentar explicar pra vocé, que o
que... qual foi a minha intencdo, qual foi a minha intencdo do meu agir nesse momento. Entdo, nesse
momento era o ultimo texto, ai tinhamos ali a... acredito que foi um texto que foi escolhido pelo grupo
planejador, como sendo um texto que atendia toda a necessidade de um texto de uma noti..., género
noticia, ¢ que... 0 mais importante ainda é que tinha sido produzido por um dos alunos dentro da sala.
E o que me chamou a atengdo foi que nenhum deles mesmos ndo, ndo... acreditaram que o texto teria
saido dali, que foi um aluno da sala de aula que... que tinha produzido o texto daquela... daquela
qualidade. Meu agir, minha intencdo naquele momento ali, era mostrar pra eles que eles tinham
capacidade, que eles tinham capacidades de produzir um texto de boa qualidade. Um texto capaz de
atender a toda necessidade de um determinado género textual. Entdo, ai, eu ressaltei pra eles a
importancia da leitura, pra que... pra que vocé conhega a palavra, acho que... conhega como vocé vai
poder construir, fazer esse jogo de palavras, né? Essa constru¢do da sua... do seu género textual,
independente do género, se € uma noticia ou ndo. Porque... eu acredito que... ela te proporciona é...
varias, varias €... voc€ tem esse encontro com varias escritas, varias escritas diferentes, entendeu? Esse
jogo de palavras, vocé vai perceber que... que a partir do momento que vocé comega a exercitar a sua
leitura, vocé tem um conhecimento maior, tanto do seu cotidiano quando do mundo em si, dependendo
do qual... qual leitor vocé é... que tem contato, e também que... a partir da nossa analise, que a gente
vem la do comeco fazendo essa analise de texto por texto, e que eles foram identificando, eles mesmos
identificando €... inadequagdes a respeito da propria construcao da oragdo, com essa falta de coeréncia
de periodo para periodo, e... eu acredito que a partir daquele momento eles ja estavam bem. .., vocé viu
que quando ele chegou nesse texto, eles ndo conseguiram é... eles ndo conseguiram parece que encontrar
algo inadequado naquele momento, parece que ja estava..., ¢ esse exercicio que eles fizeram de analise,
chegaram no momento em que eles encontraram um texto de qualidade, e eles reconheceram um texto
de qualidade, e isso que eu achei mais interessante, e que eles reconheceram o texto de qualidade, ai...
entdo, naquele momento, eu tive essa..., a intencdo foi transmitir pra eles que eles sdo capazes de fazer.
E que essa analise que fizemos de um por vez, foi que... de suma importincia pra eles. Eles conseguiram
reconhecer um texto de boa qualidade, e que foi feito por um dos alunos ali dentro em sala de aula.
Entdo, eu acredito que essa foi a minha intencao nesse momento de... enfatizar como eles sdo capazes
de produzir um texto independente do género textual, que a noticia ali em si é s6 um exercicio, né?, no
caso de género textual. Que sdo capazes de vocé estudar o género é... ¢ fazer a leitura, e vocé é capaz
de fazer independente, isso ndo é s6 na escola, isso é pro mundo, pra fora da escola também. Vocé
comeca a se exercitar, a fazer essa leitura, vocé comeca a fazer essa autoanalise essa reflexdo, vocé
(inaudivel) que o Outro é capaz também de revisar coisas que ele mesmo ndo acredita que ele possa ser
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capaz. Entdo, ai, nesse momento eu quis enfatizar isso que eles sdo capazes de produzir textos, que eles
s8o capazes de fazer coisas que eles nem imaginam.

Pesquisador/pibidiano 1: Simone vou fazer uma pergunta pra vocé?

Pibidiana 2: Sim.

Pesquisador/pibidiano 1: A partir desses videos é... que tivemos a oportunidade de... revelas, né?
Porque uma coisa é a gente estava la dentro, e outra coisa é nds estar aqui vendo 0 nosso proprio agir.
Vocé consegue identificar €... a professora Simone ¢ o professor Alan ali em cena?

Pibidiana 2: Se eu consigo identificar? Nossa! Excelentes professores. Eu acho que sim, eu acho que a
partir do momento que vocé prepara uma aula, vocé tem vocacao pra ser professora, vocé esta ali porque
gosta. E, eu acho que esse projeto PIBID ja fala Programa de Iniciacdo a Docéncia, entdo, a partir do
momento que vocé ¢é selecionado, vocé tem essa oportunidade “E isso que eu quero?” “Realmente é isso
que eu vou ser?” ((pibidiana 2 dramatizando voz de pibidiano(a))). Entdo, eu creio que a partir do
momento que nds estamos nesse caminho, né? Nesse... como eu posso dizer? Eu falo, quando vocé quer
algo, vocé tem objetivo, vocé corre atras, entdo, eu creio que tanto, eu falo por mim, e vejo vocé
futuramente um excelente professor, que é isso que a gente quer. Entdo, eu creio que a partir do momento
que a gente ta nesse projeto, a gente pode ter certeza que realmente eu quero ser um professor, entdo, eu
vejo o professor Alan Junior, um futuro mestre, um futuro doutor, que tém um excelente futuro brilhante,
e a professora Simone, por que nao? Né?

Pesquisador/pibidiano 1: Entdo! Obrigado pelas suas palavras! Eu também consigo ver ali a professora
Simone em acdo, eu também consigo me ver como um professor também. Claro, que a gente estava no
exercicio, né? Mas, ja é possivel ver, pelo fato de... até no nosso, no meu comportamento é... no estagio
obrigatorio, onde tem essa... a gente entra na fase da gente ter que... é... exercer o professor la na frente,
cada dia eu ja me vejo ja na sala de aula, parece que... eu, a partir do PIBID, dessa oportunidade do
PIBID, parece que eu consegui é... consigo dominar a sala de aula, consigo mediar bem essa... essa
interacdo com o aluno, que eu sei que eu ndo sou redentor de todo conhecimento, e sei que cada um
aluno tem seu proprio conhecimento, entendeu? Entdo, eu acredito que... eu ja me vejo respeitando o
conhecimento do Outro, o conhecimento do Outro, a partir do momento que eu dou a palavra pra um, a
palavra pro outro, pro mais quieto ou pra pessoa que fala mais, pra um que estd meio isolado, entéo,
parece que eu me vejo fazendo essa mediacao, essa interacdo fluente, e respeitando a opinido deles, eu
acredito que a partir do momento que a gente vé, eles me veem respeitando eles, eu acredito que eles
também percebem que eles sdo capazes de respeitar um ao Outro, a opinido de um ao Outro. E que néo
ha... que ndo tem... que todas é... que tdo ali é... pra crescer pessoalmente, profissionalmente, entao,
eu acredito que... eu ja me vejo ali na cena, eu j& me vi como professor, e vocé também minha
companheira também como professora, dentro da preparacdo do plano de aula, da nossa reunido extra
classe, nds em cena, na preparagdo, esse... essa interagdo gque nos tivemos com os alunos, até a nossa
propria interacdo, um contemplando o outro, na hora que eu me sentia desconfortado, vocé percebia e
entrava em ac¢do, na hora que eu também percebia que acaba a sua palavra, ai eu iniciava a minha ja.
Parece que... que até foi treinado parece, né? Mas, ndo, a gente tem plena consciéncia que... que foi um
planejamento mesmo que foi feito.

Pibidiana 2: Na verdade, ndo cortando a sua fala, é um trabalho em equipe.

Pesquisador/pibidiano 1: Isso!

Pibidiana 2: Eu acho que a partir do momento que vocé tem uma boa parceria, € vVocé tem 0o mesmo
foco, mesmo objetivo, eu acho que tudo em caminha. E claro que nés ndo samos perfeitos, né?, nada sai
cem por cento. Mas, eu creio que o fator principal é que o seu objetivo foi alcancado, eu acho que ndo
tem coisa melhor de quando vocé entra numa sala de aula, vocé vai ministrar aquela sua aula, e vocé ve
que vocé fez aquilo que vocé quis, que voceé teve aquela recompensa, quando vocé vé resultado nos seus
alunos. Entdo, eu acho que isso é... mais gratificante, vocé mostrar o seu trabalho, e vocé ser
recompensado através dos seus alunos, de voceé ver, que voceé esta ali, que vocé batalhou, através do seu
valor, acho que isso é o fator mais importante que eu me vejo como futura professora. Entendeu? Eu
acho que essa interacdo realmente de vocé com o aluno, principalmente, o respeito dentro da sala de
aula. Como vocé disse mesmo em relacdo ao estagio obrigatorio, a gente passa por varias séries, vocé
tem varios alunos, vocé tem que catar as duas. Eu falo que eu tive sorte em vista de alguns colegas que
ndo. Mas, é a nossa realidade, né? Mas, independente de um ou de outro nada justifica porque eu quero
ser professora, eu quero entrar na sala de aula, esse € meu objetivo. Entdo, eu estou preparado pra isso,
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eu acho que isso que é importante, vocé esta preparado, vocé querer entrar em uma sala de aula, e vocé
ministrar aquilo que vocé sabe, e vé 0 que aconteca o0 que aconteca através dos seus alunos.
Pesquisador/pibidiano 1: E... ja ressaltando tudo que vocé disse também, é... eu acredito que... nds
estamos preparados pra ser professores, €... uma coisa que eu percebo que o..., 0 ensino a gente nunca. ..
nunca para de aprender, sempre vocé€ esta aprendendo, é... vocé aprende com seu proprio estudo, vocé
aprende com sua formagdo continuada, e vocé aprende muito também com o Outro. Porque a mesma
aula, sobre 0 mesmo assunto, ndo vai ser sempre da mesma forma, no caso, tem outros tipo de aprender
em sala de aula, na sala ndo tem os mesmos sujeitos aqui nessa escola, aqui na outra escola, cada
realidade é diferente. Entdo, eu acho que nds temos que ter sempre esta capacidade de observar essa
realidade do aluno, e ter essa competéncia de transformar o aluno em cidadao critico capaz de reivindicar
os seus direitos, de... ndo aceitar tudo que lhe é imposto, ele poder refletir, ele observar, refletir e tomar
as suas proprias decisdes. Acho que... nés estamos preparados. Eu vejo como futura 6tima professora.
E... eu gostaria de agradecer, pela sua presenca, pela sua participagdo. Obrigado professora Simone.
Pibidiana 2: Pode contar comigo.

Pesquisador/pibidiano 1: Muito brigado!
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